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L'ancien Collége de Luxembourg, comme la plupart des
grandes maisons d'instruction fondées au 160 et au 17¢ sidcle,
est né des Jésuites. Il eut des fortunes diverses. Tour A tour
collége-pensionnat, école centrale, école secondaire, collége mu-
nicipal, athénée, quelque nom qu'il ait porté, il n'a jamais
cessé d'¢tre une source des plus grands bienfaits pour le pays
tout entier. Sous tous les régimes des hommes remarquables
sont sortis de ses bancs. 1l n'est peut-étre pas sans intérét de
rechercher quels furent, dans la succession des temps, les pro-
grammes d'Ctudes qui ont servi a les former. Tel est l'objet
de ce travail.

&)

Organisation des études sous les Jésuites.

Le systéme d'éducation des Jésuites est renfermé dans trois
ouvrages, publiés A des ¢poques différentes, mais inspirés par un
méme esprit: les Constitutions’) de St. Ignace de Loyola, le
Ratio studiorum, promulgué par le P. Claude Aquaviva, le De
Ratione discendi et docendi du Pére Jouvency. Les Consti-
tutions forment le livre fondamental de la Compagnic de Jésus,
Elles furent écrites par saint Ignace lui-mé&me, revues, complétées

") Constitutionum S. |. pars quarta, Monumenta Ciermaniae paeda-
gogica Il, p. 8 et ss,



passé.") Quelque régime d'ailleurs qu'il ait subi, et malgré
quelques éclipses passagéres, notre principal établissement
d'instruction secondaire a toujours ét¢ i la hauteur de sa mis-
sion. Il est digne des honneurs qu'on sappréte a lui rendre 2
l'occasion du troisitme centenaire de sa fondation. Il n'a pas
démenti les espérances de ceux qui en posérent la premiére
pierre il y a trois siecles. ,Qu'est-ce qu'une premicre pierre ?4
demanda un jour Victor Hugo.*) C'est l'espérance, c'est l'avenir,
répondit-il; c'est la promesse que tout ce qu'on peut réver de
bon et de beau, se réalisera.” lLe collége de Luxembourg a
eu ses jours de gloire; 4 toutes les époques, il a fait connaitre
avantageusement le pays au dehors. Nos péres ont mis dans
ses fondements, avec la pierre el le ciment, les grandes espé-
rances qu'ils placérent en lui. [l les a toutes réalisées. Aux
hites passagers qui ont traversé ses salles de classe dont les
vieux murs ne parlent que de dévouement et de travail, il a
mis au coeur le noble orgueil de bien servir la patrie par les
ciforts de la pensée.

Quoigu'il me soit impossible de donner en ce moment
une histoire compléte de l'athénée, je n'en dois pas moins
I'expression publique de ma reconnaissance aux personnes
qui ont bien voulu faciliter mes recherches par leurs conseils,
leurs lumiéres ou leurs encouragements,. M. Mongenast,
Directeur général des Finances, dont les prévoyantes réformes
nous donneront l'athénée des temps nouveaux, a daigné me
mettre & méme d'éudier des documents conservés i 'étranger;
M. Ruppert, Conseiller Secrétaire général du Gouvernement, a
cu la bonté de guider mes recherches dans les archives placées
sous sa direction; M. Gredt, Directeur de I'athénée, a bien voulu
m'ouvrir celles de athénde; M. van Werveke, le savant secrétaire
de notre société archéologique, pour qui aucune partie de notre
histoire nationale n'est restée inexplorée, ne m’a pas marchandé
ses communications d'une précision toute scientifique ; M. Jules
Vannérus, I'érudit archiviste de la ville d'Anvers, m'a témoigné
cette active complaisance qui grandit tous les jours le nombre

1) Lettre de M. Lavisse au journal Le Temps, no du 24 octobre 1894,

%) Discours prononcé par Victor Hugo & l'occasion de la de la
premiére pierre du lycée junz)‘n de Sailly a Passy, e
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et d'éducation des Jésuites se complétent et se soutiennent l'un
l'autre. Ils considérent l'instruction dans sa source, dans son
objet, dans son organisation et dans ses méthodes. Rien n'y est
oublié. Ils n'indiquent pas seulement les moyens de cultiver
ime et de développer l'intelligence: ils ont garde d'oublier
le corps') dont il faut entretenir la force et exercer ladresse.
Jamais un travail de cette nature n'avait été préparé avec plus
de soins ni approprié avec plus de sagesse au but particulier
qu'il devait servir a atteindre.

Depuis la Renaissance, on ne songeait plus, comme au
moyen age, & dresser principalement des dialecticiens; on s'ap-
pliquait surtout A former des humanistes.¥) On accuse souvent les
Jésuites d'avoir copié Vorganisation de leurs colleges tantot
sur celle du gymnase fondé a Strasbourg en 1529 par Jean
Sturm, tantdt sur celle du college de Bordeaux, réformé par
André Gouvéa, »le plus grand principal de Frances au 16me
siecle, tantdt méme sur celle du college de la Rive, fondé
a2 Qenéve par Calvin. Clest une accusation qu'il est facile
réfuter. Ce n'est ni Sturm ni Gouvéa qui furent les premiers
onvriers de la réforme des études au 16¢ siécle; celle-ci se
produisit de divers cOtés A la fois comme un des effets les plus
heureux et les plus immédiats du mouvement qui ramena les
esprits vers l'étude des chefs-d'veuvre de l'antiquité grecque et
latine. 1] est difficile de savoir qui ecut d'abord ['idée de subs-
tituer 4 la dialectigue l'explication des classiques anciens, de
renfermer le cours de philosophie dans l'espace de deux ans
et d'attribuer la prépondérance i l'enseignement de la grammaire
et de la littérature. L'impulsion semble &éie partie de i'Univer-
sité de Paris »qui avait éprouvé sous Louis XI les premiéres
influences de la Renaissance et l'avait complétement acceptée
au milieu du régne de Frangois ler,®) grice surtout a Lefebure

1) Constitutionum S. ). pars quarta. [d peculiari cura animadverten-
dum cnit, ut temporibus valetudini corporis  incommodis scholastici non
stdeant; nut sommo, quantum temporis satis «it, tribuant et in laboribus
mentis modum servent.  Sic enim fiet ut diutius in illis perseverare, tam
in litteris addiscendis quam in eisdem exercendis ad Dei gloriam possint.
Monumenta Germaniae paedagogica I, 21, 22

?) Thurot Ch. De I'Organisation de l'enscignement dans |'Université
an moyen age, p. 202

%) Sicard, I'abbé Augustin, Les Etudes classiques avant la Révolution,
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d'Etaples et & Mathurin Cordier, c¢ Lhomond du 16¢ siécle.
Saint Ignace fit ses études a I'Université de Paris. Quand il
eut plus tard a organiser les premiers colléges dont se chargea
la Société, ses souvenirs durent avoir une grande part dans
l'organisation qu'il leur donna. Le Pére Polanco le dit en propres
termes.")

Cest le latin qui formait chez les Jésuites, comme ailleurs,
le fond de 'enseignement. Nous traitons aujourd'hui le latin
de langue morte. C'était alors un idiome bien vivant, si vivant
que le concile de Trente (XXIV, 7) put ordonner de précher
au peuple en langue vulgaire. Les humanistes révaient d'en
faire la langue universelle. Les savants n'en connaissaient pas
d'autre. Les efforts des pédagogues les plus hardis comme Ratich
et Coménius*) avaient pour but, non de le dépouiller de sa
royauté, mais d'en faciliter 1'édtude par des méthodes plus faciles
et plus naturelles. Nous voyons méme, en plein XVIIie siécle,
Rollin s'excuser de n'avoir pas écrit son Traité des études en
latin, langue dont il a, dit-il, beaucoup plus d'usage que de
la langue frangaise, Le latin fut méme la langue de la diplo-
matie jusqu'au traité de Rastatt en 1714%). A l'université, la
philosophie, la médecine, le droit s'enseignaient en latin.*' Clest
assez dire que les colléges qui y préparaient devaient mettre
I'étude de cefte langue au premier plan et donner aux éeoliers
'habitude de la parler et de F'éerire. 1l est vrai que pour les
Jésuites le latin avait, comme moyen de communication, une
importance exceptionnelle. Les membres de T'ordre se recrutaient
dans tous les pays et se répandaient, pour défendre ou précher
I'Evangile, dans toutes les parties du monde. Rien ne pouvait
leur étre plus utile que d'avoir une langue commune. Mais en
p. 6. Ramus, dans son projet de réforme de I'Université de Paris adressé
au roi Charles IX constatait cette révolution. +Avant que votre aienl Frangois
ler, Tui disait-il, ent raminé 'étude des humanités, une barbarie profonde

régnait dans 1'Université .. Ceux qui s'adonnaient 4 la grammaire et 4 la
rhétorigue vinrent les premiers a résipiscence.”

') Polanco, Vita Ignatii Loyolae ot rerum Socictatis Jesu historia, 1,
372, Addebantur etiam Icctionibus:dnéulis exercitationes more parisiensi. (\'oy,
B. Dulir, Die Studienordnung der Gesellschaft Jesu, p. 5.)

%) Eckstein, lateinischer und griechischer Unterricht, 1887, pb. 88 ¢t 101,

% Les stipulations de ce fraité de paix sont rédigées en langue fran-
caise, woontre l'usage ordinairement observé dans les traités «

%) Eckstein, op. cit. p. 106 et ss.
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dans I'enseignement de ce qu'on admettait d'histoire dans les
colléges au 16¢, au 17¢ et au 18¢ siecle, ne furent inférieurs i
personne, Le P. Pachtler a dilleurs prouvé que vers 1730
'étude de cette science fit son entrée dans leurs colleges en
Allemagne et en Autriche.') L'enseignement historique ne fut
pas négligé non plus dans ceux de France. Il n'est peut-étre
pas de manuel d'histoire qui se soit réimprimé aussi souvent
que la Pratigue de la Mémoire artificielle du P. Buffier,”) qui
parut en 1702 et fut réédité onze fois au 18¢ siecle et le
fut méme encore, partiellement du moins, en 1813. La Géo-
graphie universelle du méme auteur n'eut pas moins de succés.?)
Aussi peut-il & bon droit revendiquer le mérite ,d'avoir fait de
la science de Thistoire et de 1a géographie une partie essen-
tielle de I'éducation de la jeunesse.#') On' reproche parfois
aux Jésuites de n'avoir pas confié cet enseignement & des pro-
fesseurs spéciaux, comme le firent les Oratoriens de Juilly,
Il faut reconnaitre au moins que dans les cadres anciens, ils
eurent la supériorité de la méthode. Un des pédagogues les
plus éminents du 10¢c siécle, le protestant Herman Schiller, la
leur reconnait en termes formels, en les louant de n'avoir pas
bomé l'enseignement de Ihistoire & des procédés mécaniques
ou mnémotechniques, mais d'avoir recouru pour V'éclairer aux
lumitres des sciences qui l'avoisinent: la géographie, la chrono-
logie, la numismatique, le blason, et de s'étre servi des médailles
pour rappeler & leurs éléves le souvenir des grands hommes
ct des grands événements du passé.?)
1) Pachtler, Op, cit. 1V, 111 et ss.

4) Le mot facétieux de Voltaire, gue nous avons rappelé queiques lignes
plus haut parce qu'il 2 fait fortune, est de 1764, c'est-a-dire postiricur ay
'wnoi-s ef @ la condamnation des jésnites. 1l était de bonne guerre nlors de
cs attaquer. [l n'en garlan pas sur ce ton tant qu'ils furent en favear. Lisez
!)lutél ses lettres au P, Por¢e, son ancien professcur de rhétorique. En 1752,
| avall écrit dans le Sédele de Louis XIV:  Buffier (Claude), jdsuite. Sa
Mdmoire artificielle est d'un grand secours pour coux qui veulent avoir les
principaux faits de I'histoire toujours présents a l'esprit. 1l a fait servir les
vers (‘e ne dis pas la !:O('SI'(‘) & leur premier usage, gui était d'imprimer
dans la mémoire des hommes les événements dont on voulait garder e
souvenir.» D'aillenrs la Mémoire artificielle du P. Buf5or parle de la victoire
de Frangois fer 2 Marignan comme de sa défaite 3 Pavic, 5

La bibliothique de Luxemboury posside denx éditions de cet
anvrage, l'une de 1739, Vautre de 1805,

) Yoy. Nouveaux éléments d'histoire ¢f Jde géogmphie 3 T'usage des
pesionniires de Louis-le-Grand, par le P. Buffier, p. 1,

‘) Das muss man den Jesuiten zugeben dass sie jedenfalls die Erwerbung
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tirait parti au 17¢ siécle en associant les éléves d'élite au gou-
vernement de la classe,

Celleci, en effet, ¢tait divisée en décuries, de dix éléves
chacune, Ces décuries ne se recrutaient pas au hasard: les
éléves les plus recommandables par leur conduite et leur tra-
vail entraient dans les premitres; les éléves les plus faibles et
les moins laborieux étaient rangés dans les derniéres. Chaque
décurie avait 4 sa téte un décurion, désigné a la suite d'un
concours qui se renouvelait tous les mois. Le décurion rem-
plagait le maitre dans une partie de l'enseignement et faisait
avec lui la police de la classe. [l recueillait les devoirs, faisait
réciter les legons, pointait sur un cahier les fautes de réci-
tation, signalait les absences, Les décurions récitaient leurs
lecons au grand décurion (decurio maximus) ou au pro-
fesseur: ,our contrdler la bonne foi des décurions et main-
tenir tout le monde dans le devoir, le maitre faisait réciter
lui-méme quelques-uns des paresseux.') OGrice aux décurions,
dit le R. P. Rochemonteix, un professeur pouvait diriger sans
trop de fatique et de difficulté une classe de deux cents et
méme de trois cents éléves.’) Les lecons qui, en rhéiorique,
étaient au moins de deux heures, duraient, en humanités et
dans les autres classes, deux heures et demie le matin et au-
tant le soir. Elles se partageaient en trois parties distinctes:
récitation des legons, correction des devoirs, explication des
auteurs ou prélection.

La premidre partie de la lecon éait consacrée i la réci-
tation. Les décuries récitaient leurs legons aux décurions, les
décurions aux professeurs. Immédiatement aprés, la prélection
de la veille éait répétée de la méme fagon. Cet exercice ter-
miné, le maitre procédait 4 la correction des devoirs, dont il
faisait une ceuvre commune. Tous les écoliers y prenaient part,
se corrigeant I'un l'autre, cherchant les meilleures expressions,
se provoquant sur les régles de la grammaire. Ce qui échap-
pait & 'un, l'autre le trouvait et tous retiraient un égal avan-
tage d'un exercice qui poussait A l'activité et tenait les esprits

1) Reg. comm, prof. ¢l inf, Reg. 19 et 36,

%9 Le P. Camille de Rochemonteix, Le Collége Henn IV de la
Fléche, 111, 31.
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en éveil. Les devoirs étant journaliers, il était impossible que
le professeur les corrigedt tous. Il en voyait le plus qu'il pou-
vait (corrigat quo plura potest), soulignant les moindres fautes
contre la syntaxe, 'orthographe et la ponctuation (quidquid in
syntaxi, in orthographia, in interpunctione aut aliter erratum
fuerit). 11 pouvait en corriger quelques-uns pendant la récitation
des legons, sous les yeux de I'éleve qu'il appelait a sa chaire
(e suggestu, nunc istum, nunc illum ad se vocando'. La régle
¢tait que le maitre examindt et controlit au moins un devoir
de chaque éléve par semaine. (Nullus sit cujus compositionem
semel in hebdomada magister non emendarit).

Aprés la correction du devoir, on passait 2 l'exercice le
plus important de la classe, la prélection. Jusqu'ici la voix
du professeur s'est peu fait entendre. Il s'est borné & sur-
veiller la récitation des legons et a présider i la correction des
devoirs. [l va prendre la parole lui-méme pour initier les
¢leves a la connaissance des grands maitres, en leur expliquant
des textes latins ou grees proportionnés i leur intelligence.
L'explication des auteurs constituait aux yeux des Jésuites l'ex-
ercice scolaire par excellence; ils le considéraient comme le
plus utile et le plus nécessaire. Jouvency, dans le Ratio dis-
cendi et docendi, en donne trois modéles, deux pour la rhé-
thorique et un pour les classes de grammaire, les deux premiers
tirés de Cicéron et de Virgile, le troisiéme d'unc fable de
Phédre'). L'explication se composait de eing parties: 191 ar-
gumentum ; 20) explanatio; 39) rhetorica; 4°0) eruditio; 50)
latinitas.

Le professeur commencait par lire le texte, qui faisait
'objet de la prélection, 4 moins qu'il ne fat trop long; puis
il en donnait le sommaire (argumentum; et le replagait dans
I'ensemble auquel il appartenait en montrant comment il s’y
reliait. Il expliquait ensuite soigneusement chaque période,
reprenant une & une les expressions mémes du texte ; s'il l'in-
terprétait en latin, il ¢éclaircissait ce qui était obscur au moyen
d'équivalents, de périphrases ou de développements; s'il le
traduisait dans une langue moderne, il conservait autant que

) Vog. Ferté, H, De la maniére dappremdre et d'enseigner (De

)
ratione discend| et docendi) par le R P, Joseph jouvency, p. 100 i 117,



possible aux mots la place qu'ils ont en latin; il fallait surtout
que la traduction fit exacte, correcte et mit dans tout son jour
la pensée de l'auteur (explanatio.) Revenant alors sur ses pas,
le maitre faisait remarquer, selon les classes plus ou moins
€levées, les régles de grammaire, de poétique et de rhétorique
dont le texte offrait l'application, apprenait & I'éléve & peser
la valeur des mots, en signalait la force originelle, en jaisait
ressortir 1'élégance ou la propriété, en un mot, lui enseignait
a rendre raison de toutes les difficultés qu'il pouvait rencontrer
dans un texte (rhetorica). Il reprenait ensuite les termes qui
donnaient lieu & des observations d'histoire, de géographie et
de mythologie, si propres souvent i faire mieux saisir un pas-
sage et & en donner la clef (eruditio). Enfin par des rappro-
chements, par des emprunts 4 d'autres auteurs, le maitre faisait
valoir la latinité, la couleur vraiment romaine de l'expression
{latinitas}. La prélection se terminait par une traduction en
langue moderne, aussi ¢légante que possible. Toute pré-
lection était répétée le lendemain par les éléves; ils devaient
reproduire non seulement les explications dont le texte avait
éé l'objet, mais en donner une traduction en langue moderne
et une interprétation dans un latin difiérent du texte.

Il reste & parler d'un exercice que les Fréres de la Vie
Commune pratiquérent déja au gymnase de Saint-Jérome 2
Liége et dont les Jésuites se servirent pour faire régner dans
les classes cette saine émulation qui accomplit .des miracles
de zéle et de travail.»') C'est la lutte ou concertatio, ~les
armes sont les lecons de la semaine.s®) Tantot c'est le maitre
qui interroge ; tantdt les ¢leves, divisés en décuries, s'attaquent
réciproquement, et le maitre n'intervient que comme arbitre et
juge supréme, Dans les classes de grammaire, on se pro-
voque, on se défie sur les mots, sur les déclinaisons et les
conjugaisons, sur les prétérits et les supins des verbes les plus
difficiles, sur des définitions de régles, sur les exemples cités
par la grammaire ou étudiés dans les derniéres prélections.
On se proposait aussi des expressions ou phrases frangaises a
traduire immédiatement en latin ou des expressions ou phrases
latines A traduire sur le champ en frangais. Les éléves ap-

1) L'expresiion est de Mgr. Dupanloup. De I'Education. 11, 609,
% Luu,:ns()lein. Cheleg Jésu?t.cs. ’



prenaient ainsi & mettre en oeuvre les connaissances acquises.
Les expressions, les phrases sur lesquelles ils se défiaient,
c'étaient celles qu'ils avaient rencontrées dans leurs auteurs,
surtout dans Cicéron. Voild, dans sa meilleure forme, lex-
temporale, lc théme oral ou théme d'imitation, si chaudement,
si justement recommandé par les pédagogues modernes les
plus éminents. Grice a4 ce procédé, journellement employé
par les Jésuites, les éléves se mettaient rapidement en posses-
sion d'une copia verborum qui les dispensait du recours au
dictionnaire, si fastidieux, quand il devient trop fréquent. Le
champ de la concerfatio s'étendait & mesure que les éléves
avangaient dans les ¢tudes. Elle consistait, dans les deux classes
supérieures, & rechercher la propriété destermes etleur étymologie,
a interpréter rapidement une phrase grecque ou lating, & re-
connaitre ou & composer des figures de rhétorique, A expliquer
des métaphores ou d'autres figures de mots, a cxposer les
passages les plus difficiles des auteurs, a réciter les formes les
plus difficiles des wverbes grecs, contractes et irréguliers, A
donner les régles de la métrique et la quantité des syllabes,
i exposer les régles des genres littéraires, en vers et en prose,
En rhétorique il s'agissait méme d'interpréter en latin des
hiéroglyphes, les symboles de Pythagore, des apophthegmes,
des adages, des emblémes et des énigmes. De tels exercices
faisaient prévaloir I'enscignement oral sur le travail éerit, habi-
tuaient les éléves & la parole. s leur donnaient de l'initia-
tive et de la présence d'esprit. s ne pouvaient aboutir 2
la stérilité, Chacun y accroissait, y fortifiait ses propres
connaissances, De plus, la perspective de ces lultes publiques,
qu'il fallait soutenir devant des pairs intéressés i épier toutes
les faiblesses et toutes les fautes, stimulait 'amour-propre et
excitait au travail méme les plus paresseux, d'autant plus que
de flatteuses récompenses attendaient les vaingueurs. ,Clest
ainsi qu'au dix-septitme siecle, dit M. Lantoine=, les Jésuites
avaient trouvé cet enscignement mutuel si fécond, qui fut tou-
jours suspect & I'Université, mais qu'elle réclame aujourd'hui
par ses maitres les plus autorisés et qu'elle est heureuse & son
tour de mettre en pratique.!)

;‘) u:l_tt;fne. Histoire de I'Enscignement secondaire en France of an
début du 18¢ siecle, 78,





















qui forment I'honnéte homme au sens que 'on donnait alors
a ce mot. Quoi qu'il en soit, 1a classe, qui portait le nom d'hu-
manités fut considérée par les Jésuites comme le vestibule de
la rhétorique. Elle éait appelée i préparer pour ainsi dire le
terrain de l'éloquence (praeparare veluti solum cloquentiae).
Trois choses wqui s'enchainent et se fortifient mutuellements,
sont nécessaires pour atteindre ce but: les préceptes, I'érudition
et le style.') Les préceptes donnent la théorie de I'éloquence;
I'érudition meuble Pintelligence; le style apprend i imiter les
modeles et a exprimer sa propre pensée non sculement avec
correction, mais avec élégance ef netteté?) Afin d'acquérir du
latin cette connaissance solide et approfondie, qui consiste surtout
dans la propriété et I'abondance des mots (quae in proprietate
maxime et copia consistit), on lira Cicéron, César, Salluste, Tite-
Live, Tacite, Virgile, Horace (Odes choisies) et dautres poetes
illustres romains, pourvu qu'ils soient expurgés de toute obs-
cénité.?) La prélection du matin se fait exclusivement dans
Cicéron; quand i I'historien, on le parcourt (percurratur), c'est-
a-dire on le lit cursivement. Pour le grec, le programme des
legons contient les auteurs suivants: saintChrysostome, saint Basile,
des extraits de Xénophon, de Plutarque, de Platon, Théognis,
Phocylide, saint Grégoire de Naziance et Synésius.') L'é¢tude des

") Regulae professoris Humanitatis, 1. Gradus huius scholae est, post-
quam ex grammaticis excesserint, praeparare veluti solum cloguentiae quod
tripliciter accidit: cognitione linguae, aliqua cruditione et brevi infurmatione

pracceptorum ad Rhetoricam spectantium. Mon. Germ. paed. V, p. 414.
) de Rochemonteix, S. ). Le Colitge Henri 1V de la Fliche, 11,

*) Les Constitutions des jésuites avec les déclarations, Paris, 1843, p.
219. +Quant aux ouvrages de littérature latine ou gmcﬂue, il faudra autant
que possible sabstenir, dans les Universités comme dans les colléges, de
mettre entre les mains de la jeunesse ceux ot quelque chose pourrait nuire
aux bonnes meeurs, si 'on na pas dabord élagué les passapes et les expres-
sions déshonnétes. S'il est absolument impossible d'expurger un auteur comme
Térence, par exemple, il vaut mieux nc pas 1'étudier, de peur que la nature
des sujets ne blesse la pureté de l'dme.s

) 1l était impossible de lire et d'expliquer en classe tous les auteurs
latins et grecs mentionnés dans ces listes. Quelques-uns servaient de livres
de lecture aux éléves dans Jes moments de loisir, La bibliotheque de Litxembourg
posside, reliés en un volume, tous les extraits des auteurs yrecs et latins
expliqués (Auctores praelegendi) dans la classe d'humanités. Les textes grees
s'y tronvent impri avec la traduction latine interlinéaire. Il est certain
que les jésuites de Luxembourg se servirent de ce recueil. L'exemplaire Tle
posside [a bibliotheque a servi a I'éléve Nicolas Ranckendall, de Thionviile,
parent sans doute de ce Dominique Ranckendall, qui fut nommé en 1670
prieur du couvent des fréres précheurs ou dominleaing 4 Luxembourg,

’
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préceptes de littérature et de style commengait au second semestre.
Le livre classique est la petite rhétorique du P. Cyprien Soarez,")
brevis summa, si commode par sa brieveté. Pour faire suivre
Penseignement théorique de l'exemple, on expliquait & la méme
époque les discours les plus faciles de Cicéron, tels que les
discours pour la loi Manilia, pour le poéte Archias, pour
Marcellus ainsi que ceux qui furent prononcés devant César.

Le professeur, en expliguant ces discours devait montrer
les préceptes de rhétorique qui sy trouvent appliqués. Quand
A I'érudition, le Ratio recommande de n'en faire dans la classe des
humanités que ce qu'il faut pour stimuler ef récréer de temps
en temps l'esprit des éleves; elle comprend la mythologic, Var-
chéologie, I'histoire ancienne, les antiquités romaines et grecygues
qui n'étaient pas enseignées dans des cours réguliers et spéciaux,
mais occasionnellement, & propos de Pexplication des auteurs
anciens. Le conseil du Ratio de faire un usage discret de I'éru-
dition, pour ne pas nuire  I'"étude proprement dite des langues
anciennes, est inspiré par une appréciation si juste des nécessités
de l'enseignement qu'il est difficile de comprendre les critiques
dont il a été Vobjet. Les plus grands pédagogues modernes se
sont appropri¢ une régle que les Jésuites ne furent pas d'ail-
leurs les premiers & formuler. Eckstein, Schrader et Schiller
soutiennent qu'en fait d'explications réelles, il ne faut donner
que celles qui sont indispensables & la compléte intelligence
d'un texte. Le Ratio ne dit ni ne conscille autre chose. Il est
moins sévére pour le grec que les éléves n'apprennent pas a
écrire. Dans l'interprétation des auteurs grecs, il permet aux

'y Soarcz, Cyprien, qui ful professeur d'éloquence dans plusicurs
universités de Portugal, [Imis préfet des ¢tudes a Evora, écrivit sa rhétorigue
vers la fin du 16 siecle. 11 y a réuni les notions les plus élémentaires de 'art
oratoire puisés dans les écrits d'Aristote, de Cicéron et de Quintilien, réali-
sant ainsi par avance l'ingénieux projel de rhétorique dont parle Fénelon
dans sa lettre & FAcadémie. Amaud, guoigue cnnemi des jésuites, n'hésita
pas i recommander un livre qui présentait aux éeoliers les préceptes de 1'ant
de bien dire avec une simplicité sans recherche, A la manicre de Cassiodore
on d'Alenin,  Un célebre professear de I'Université de Paris, Balthazar Giben
(1662 - 1741), collégue de Rollin, mais plus savant gue fu, dit du traite Jdn
1% Soarcz: «Dans cet ouvrage, tout petit quil est, il n'y a gue du bon o
‘prendre.s (/ugement des savants sur les auteurs qui an) tradté de la riveto-
rique, 1715, 11, 397). Notre bibliothegue possede une édition de Ia rhétorique
du P. Soarcz, imprimée & Luxembourg, chez André Chevalior, en 1703, ad
usum studiosae juventutis Collegii S. J,
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rément; en vers, ce sont des odes, des idylles, des élégies, des
égloques ou scénes champétres, des allégories, des descriptions, des
épigrammes, des emblémes, des énigmes, des scénes dramatiques
qu'on traitait également, quand le sujet l'exigeait, 3 plusieurs
reprises. C'est ainsi que les éléves, en maniant et en remaniant
le latin de mille maniéres, se rompaient i toutes les ¢légances
et & toutes les finesses de cette langue si parfaite. Clest
encore Cicéron qu'on traduit le plus en rhétorique, ct c'est &
son ¢cole surtout que le style doit se former: Stylus, quamquam
probatissimi etiam historici et poetae delibantur, ex uno Cicerone
fere sumendus est. On ajoutait aux discours de Cicéron les
Livres de 1'Orateur, 'Orateur, le Brutus, les Partitions oratoires,
Quintilien. Les poétes n'étaient pas oubliés: Virgile, Horace,
Properce, Tibulle, Catulle, Perse, Juvénal, Plaute, Sénéque le
Tragique ¢taient traduits et commentés. Le professeur de
grec choisissait, selon la portée des éléves, les textes  expliquer
dans Homére (lliade et Odyssée), Hésiode (Les Travaux et les
Jours), Théocrite (Idylles), Démosthéne, Isocrate, Pindare, Aristote
(Rhétorique et Poétique). Les éléves acquerront I'érudition en
étudiant, mais avec modération, I'histoire, les meeurs des nations,
les mémoires du temps, toutes espéces de sciences.') Le Ratio
recommande également au professeur de rhétorique une sage
discrétion sur ce point: il aura toujours soin de se mettre i
la portée de son jeune auditoire: »Parcius ad captum discipulorum
accersenda est eruditio.”

Cours de Philosophie. Clest en 1686 que le college de
Luxembourg fut dot¢ de ce cours de philosophie qu'il a conservé
depuis malgré les efforts tentés i différentes époques pour l'en
découronner. Ce cours comprenait alors & c6té de la philosophie
proprement dite, divisée en logique, métaphysique et morale
ou éthique, une seconde partie, embrassant sous le nom de
physique, I'ensemble des sciences qui, avec la philosophie spéciale,
retenaient les éléves encore deux années sur les bancs du college)

') On tichera d'clucider des questions obscures, dit le Ratio, comme
les hiéroglyphes, les emblimes ou d'autres choses relatives & la poétique, 4
I'épigrammie, & P'épitaphe, l'ode, I'élégic, l'épopée, fa adie, le sénat romain,
le senat athenien, Parmiée e ces deux nations, ef )'hortienlture, I"habillement,
les repas, les triomphes, les sybilles et autres sujets de méme yenre, Monu-
menta Germaniae paedagogica, V, 410,
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d'enseigner quelqu'un sortant du collége d'oti I'on tire habituelle-
ment les professeurs de belles-lettres et de grammaire. Les
futurs professeurs se réuniront trois fois par semaine chez ce
maitre qui les préparera aux fonctions de I'enseignement nouvelies
pour eux, par des prélections, des dictées, des compositions,
des corrections, en les initiant en un mot, i tout ce qui constitue
le bon professeur.’) Clest ainsi que les Jésuites réussirent a
entretenir dans leur ordre comme une pépiniére de bon maitres,
(magistrorum veluti seminarium) et 3 y perpétuer une succession
d'habiles professeurs (bonorum professorum genus quoddam
et tanquam seges).

Les Jésuites restérent fidéles au plan d'études prescrit par
le Ratio jusqu'au décret de suppression qui les frappa en 1773,
parce qu'ils voyaient dans les langues anciennes le meilleur
instrument d'une forte discipline intellectuelle et dans la lecture
assidue et I'imitation de leurs grands écrivains la vraie méthode
pour les enseigner. On se plaint souvent de I'extension
démesurée qu'ont prise de nos jours les programmes de l'en-
seignement secondaire. Celui que le Ratio imposait aux colléges
se distingue par une simplicité qui le rendait peut-étre plus
propre a initier Ilintelligence & la vie de la pensée que la
diversité des enseignements qui se partagent aujourd’hui le temps
et le travail des éléeves. L'instruction que le collége donnait
au 17¢ et au 18¢ siecle était surtout littéraire; elle visait presque
exclusivement au latin; les langues modernes n'y occupaient
pas de place particuliere; UVhistoire et la géographie étaient
données en guise de commentaire & I'explication des auteurs,
L'enseignement des siences était relégué dans les hautes classes;
elles étaient comprises dans le cours de philosophie comme
I'histoire dans les cours de latin ¢t de grec. Le développement
et la constitution définitives des littératures modernes, les grands
travaux historiques qui tournérent l'attention des peuples vers
I'“tude de leurs propres annales, les découvertes scientifiques,
le besoin des choses actuelles curent leur contre-coup nécessaire
sur l'organisation des études. La conception que les traditions
renouvelées de l'anfiquité avaient donnée du but de I'enseigne-
ment au seizicme siecle devait aller en s'affaiblissant par la force

') Regulae Rectaric 9. Mon, Gerii, paed. V, 270,
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peut contribuer au développement de l'esprit et de la raison,
lui parut propre i donner & I'éducation ce caractére auguste de
grandeur et d'utilité qu'elle doit avoir chez une nation cultivée.«?)

Ce qui distingue le nouveau plan d'études, c'est la ten-
tative de détacher les sciences du cours de philosophie et de
donner plus d'extension i l'enseignement de l'histoire, de la
géographie et des langues vivantes, comme l'avait recommandé
Rollin, dont le Traité des Ffudes continuait i exercer sur les
esprits la plus incontestable influence. Mais la part qu'on
faisait 4 ces enseignements, moins nouveaux d'ailleurs qu'on se
plaisait & le dire, n'est pas bien considérable; elle se réduisait
pour chaque branche & une heure par semaine, comme le
prouve l'instruction du 17 septembre 1778.%) Voici, en effet, ce
qu'elle dit au sujet de ces cours. .Les notions de géographie,
d'histoire, de calcul, de mathématiques qu'on se propose de
donner aux jeunes gens pendant le cours des humanités, ne
doivent pas nuire a la littérature latine et grecque, toutes ces
parties étant considérées comme accessoires; il suffira d'y em-
ployer la dernitre heure de la classe. Au moyen de cette
distribution, on donnera sur chaque partie deux le¢ons d'une
demi-heure par semaine pendant que chaque jour on emploiera
une heure et demie le matin & la latinité et au grec et autant
l'aprés-midi, lorsqu'il n'y a pas de congé.®)« Les langues an-
ciennes resterent ainsi en possession de leur vieille prépon-
dérance. Sur un total de vingt heures par semaines, elles en
prélevaient quinze. Mais [I'enseignement grammatical est
simplifié; il est défendu ,d'entasser dans les thémes des diffi-
cultés sur les participes, I'ablatif absolu et le verbe vidcor," le
théme parlé que les )ésuites avait pratiqué et que Port-Royal
et Rollin recommandent avec une égale insistance, prend le
pas sur le théme écrit, et dés la seconde année d'études, la
lecture des auteurs est imise au premier plan. On devine
par la le role important que devait jouer la version parmi les
exercices imposés aux commengants. 11 serait particuliérement

') Lesbroussart, op. cit. Avant-propes, 9.
%) Ordre et tems & observer dans I'exéention du Plan provisionel, p.
2. (Instruction du 17 septembre 1778)

I 'y aura d'autres congés que ceux Jdu mardi of du jeudi, aprés-
midi, Reéglement de digcipline du 22 septembre 1777, p. 7. 5
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nettement, sans confusion, sans embarras, sans tautologie, c'est
dailleurs une introduction si excellente 2 l'étude de la vraie
éloquence qu'on ne peut que désirer que la jeunesse s’y ap-
plique avec ardeur et que les maitres fassent tous les efforts
possibles pour assurer le succés de cette étude, qui n'est pas
moins nécessaire en langue maternelle qu'en langue latine.«?)
En rhétorique, on abordait la grande épreuve de lamplification
dans les deux langues latine et frangaise. Les vers latins y faisaient
leur entrée aussi et les éléves s'essayaient parfois a escalader le
»PPinde comme on disait alors. Quant & I'enseignement du grec,
la Commission des études regretta de ne pouvoir lui donner
l'importance qu'il mérite. «Un cri général, dit Mr Hubert, s'était
élevé contre l'introduction de la langue grecque dans 'enseigne-
ment et rendait nécessaire la précaution de n'y point donner
trop de temps, de ne point multiplier les livres et d'éviter le
reproche qu'on adressait au gouvernement de sacrifier l'étude
seule essentielle de la langue latine A4 des accessoires qui
seraient inutiles au plus grand nombre des étudiants.«®) La
Commission des études ne partageait point V'opinion du grand
nombre; elle se prononga pour le maintien du grec et mit d le
défendre autant d'habileté que d'énergie. «Cent ans d’expérience,
en effet, avaient démontré que bannir cette étude des classes d'hu-
manités, c'était la proscrire totalement, En effet, la legon greeque
4 |'Université n'étant depuis longtemps fréquentée de personne,
devenait inutile. On concevait d'ailleurs combien il était ridi-
cule que les docteurs du Christianisme ne connussent le Tes-
tament de leur maitre, les premiers concilgs et les meilleurs
ouvrages de la primitive Eglise que par des traductions fideles,
si l'on veut, mais toujours bien inférieures aux originaux; com-
bien il éait absurde que des philosophes et des médecins
ignorassent la force des termes dont ils se servent & tout mo-
ment, que les jurisconsultes n'entendissent point une langue
si nécessaire pour lintelligence des Novelles de Justinien, et
qu'enfin tant de chefs-d'oeuvre de l'esprit humain, tant de

) Plan provisionnel d'études, p. 19,

?) Hubert, Les Réformes e Marie-Thérése dans |'enseignement moyen
aux Pays-Bas, p. 13. Voy. aussi Lesbroussart, 05» cit. Premiere partie, Ch.
1V, art. 2, 11 veut prouver l'utilité du aux adversaires qui le condamnent
et ne cessent de crier A ses oreilles o Tolle, Tolles, lbid. p, 67,
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gens des autres provinces en élaient exclus.') Clest ainsi
que, par une faveur particuliére du gouvernement, le colicge de
Luxembourg resta en possession de l'intégralité des enseignements
qui en avaient fait la prospérité pendant une si longue succession
d'années.

Il est utile peut-dtre de relever ici certaines appréciations
malveillantes qui, reproduites par un grand nombre de publi-
cistes, sont devenues le point de départ de tous les jugements
poriés sur le colldge auquel avait passé la succession des ]é-
suites®). L'interrégne de l'enseignement qui suivit leur suppres-
sion fut assez court, il est vrai; mais I'éclat qu'avaient jeté
leurs écoles devait nuire aux maitres appelés a les remplacer.
Il est certain aussi que la Commission des Etudes, présidée
par le comte de Neny, ne pouvait pas conduire a bonne fin,
sans heurter bien des opinions regues, sa tentative de réorga-
nisation générale de I'enseignement, Ce qui nuisit surtout aux
nouveaux professeurs, c'est l'accusation faussement dirigée
contre l'université de Louvain, d'oi ils venaient, d'avoir laissé
péricliter les études”). On reprochait 4 leur enseignement d'étre
borné dans ses programmes et mesquin dans ses résultats. [l
le fut certainement dans les premiéres années®); mais ils surent

1) Arch. du Qouv. Athénée 1817, Lettre du Gouverneur du Crand-

Duché de Luxemboury & son Excellence le Commissaire éral de I'Instruc-
tion publique, des arts ct des sciences & la Haye. -- ,la r ilosophie paraissaii
d'une telle im nee au Gouvernement gue la loi du 22 décembre

1755, il avait &¢é défendu de '“udier hors des ts du Souverain.*

?) Voy. Blum, Martin, Dominikx Constantin Miinchen’s Versuch einer
kurz gefassten statistisch-biirgerlichen Ceschichte des Herzogthums Liitzel-
ll,;lm's,p‘loa?.,. Grob, Jacob, Zur Kulturgeschichte des Luxemburjrer Landes,

I
»

") M. Arthur Verhaegen a ramené i ses justes proportions Ia vicille
accusation dirigée contre I'université de Louvain par des gf)ivains modernes
qui se sont bornés & reproduire, sans le contrbler, un mot plus violent gue
luste du ministre plénipotentiaire autrichien de Cobenzl. Voici la conclusion
laquelle arrive M. Verhaegen: JLouvain réagit énergiquement contre ccs
multiples ferments de destruction: ses cours sont bien donnés; ses examens
séricix; elle possede d'excellents professeurs, ni barbares en fait de science,
ni rostiques en fait de muurs; elle forme des éleves distingués dans tous
les genres, of la comparaison que I'on peut faire de Louvain avec les uni-
versités de Leyde, d'Oxford, de Reims, de Paris et dailleurs, cst toule i
l'avantage de notre viecille Alma Maters Voy. Verhaegen Arthur, Les
cinguante dernicres annécs de I'ancienne Université de Louvain, 1740—1707
(Revue générale, T. XXXIX, p. 263 ef ss.)
%) Lettre adressée Je 3 mars 1781 au principal du collége de Luxem-
bourg par l'actuaire de la Commigsion des g?u;clc's’.a "
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0 germinal an V, ne fut organisée complétement que le 21
pluvidse an VL

Elle comptait & cette date neuf professeurs, dont deux
seulement avaient appartenu au personnel de l'ancien collége,
ceux de langues anciennes et de mathématiques. Les autres
avaient été nommés a la suite d’'un concours qui ne garantissait
pas toujours la compétence des vainqueurs. La plupart du
moins n‘apportaient pas dans leurs nouvelles fonctions cette
préparation professionnelle qui seule peut assurer le succes.
On réve quand on voit les cours de grammaire générale et
de législation confiés l'un a4 un ancien secréfaire de la place
de Luxembourg, l"autre a un ancien garde-magasin des fourrages.
Ce qui augmentait encore les suites ficheuses d'un mauvais
choix, c'est qu'on laissait aux professeurs une liberté absolue,
dans les premiéres années du moins qui suivirent I'établisse-
ment des écoles centrales, Ils n'avaient pour se guider aucun
programme. Chacun enseignait ce qu'il voulait et disposait
son cours comme il l'entendait. ,Pour nous, écrivait Daunou,
en posant les bases de son projet, nous nous sommes dit:
liberté de V'éducation domestique, liberté des établissements
particuliers d'éducation; nous avons ajouté: liberté des méthodes
instructives.* On s'aperqut bien vite 2 Luxembourg, comme
ailleurs, gue la convention, en accordant une autonomie com-
pléte aux écoles centrales, les avait en quelque sorte condam-
nées i l'insuccés.’) Celle de Luxembourg ne fit que végéter méme
aprés la publication du plan d'études détaillé qui fut adopté par
les administrateurs du département des Foréts le 11 vendémiaire
an VIII. 1l y a plus d'une raison pour expliquer le peu
d'efficacité de l'instruction qu'elle donna. Les éléves y arrivaient en
général trop peu préparés, faute d'un enseignement primaire suffi-

parents comme a la paresse des écoliers, dit M. Albert Durny; pas unc
matiére n'étint obligatoire, chague éléve a le droit de choisir et de discuter
ses professeurs.

1) Il semblait que ces éeoles, dit M. Caston Boissier, dans lesquelles
on se plaisait @ placer les bustes de Brutus et de Guillaume Tell allaient
accomplir toutes les promesses, opérer toutes les réformes que les grands
esprits annongaient depuis cinquante ans. Aussi furent-elies accueillies avec
enthousiasme par les partisans des idées nouvelles, En certains endroits on
les ouvrit au son des cloches et au bruit du canon. Mais hélas! elles ne
durérent que quelgues années. Revue des Deux-Mondes, 1er aofit 1891, p. 591,






aux écoles libres, qui parvinrent rapidement 4 un haut degré
de prospérité, parce que, selon le langage de I'époque, .la
superstition avait trouvé un coin pour s'y établir.»

['école centrale de Luxembourg fut supprimée par l'ar-
rété du 16 floréal an Xl relatif A I'établissement d'un lycée dans
la ville de Metz. Fourcroy, 'ex-président des Jacobins, de-
venu conseiller d'Etat et directeur général de I'Instruction
publique, en notifiant au préfet du département des Foréts
cette suppression, l'invita a s'occuper des moyens de dédom-
mager la ville de Luxembourg et le département des Foréts
de la perte de leur école centrale par l'organisation des écoles
secondaires.

Ecole secondaire et Collége municipal.
(1803 -1817),

La loi du 11 floréal an X (ler mai 1802) qui réorganisa
complétement I'instruction publique, supprima les écoles cen-
trales et les remplaca par les lycées et les deoles secondaires.
Elle stipulait la création d'un lycée au moins par arrondis-
sement de fribunal d'appel. Nofre pays faisait partie de
celui de Metz, qui comprenait les départements de la Moselle,
des Ardennes et des Foréts. Le conseil communal de
Luxembourg composé de citoyens dont la vigilante sollicitude
se porfait sur tout ce qui intéressait l'éducation de la jeunesse,
disputa aux villes de Metz ¢t de Sedan le droit d'aveir un
lycée. Il fit valoir, en faveur de Luxembourg, I'heureuse
situation de la ville au centre des trois départements, les sacri-
fices que lui avait imposés I'occupation frangaise, les facilités
qu'y auraient les éléves d'apprendre en méme temps deux
langues modernes, le francais et l'allemand. Mais ce fut la
ville de Metz qui obtint le lycée, grice 3 I'appui de ses repré-
sentants. Luxembourg dut se contenter d'une école secondaire et
ne fut pas méme compris dans le nombre des cités privilégiées,
lorsque l'arrété du 15 novembre 1811 porta le nombre des
lycées a cent. A mesure que s'organisaient les établissements
créés par la loi du 11 floréal, le gouvernement déterminait
celles des écoles centrales qui devaient cesser leurs fonctions.
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Un arrété du 16 frimaire an Xl autorisa I'établissement
d'une école secondaire A Luxembourg, Echternach et Virton.
La ville d'Echternach, quoique la plus considérable du dé-
partement des Foréts aprés Luxembourg, v «renonga faute de
moyens de la mettre en activité.« Virton .ne possédait pas les
ressources nécessaires pour assurer aux professeurs un sort
convenable.” Luxembourg seul trouva dans I'établissement de
l'ociroi des moyens suffisants pour entretenir la sienne.’)

L'enseignement organisé par la loi du 11 floréal fut un
retour partiel & l'ancien systtme d'instruction. Le gouver-
nement consulaire avait rétabli sous le nom de lycées et d'é-
coles secondaires, les anciens colléges en les sécularisant.
Il 1ui était facile de rompre avec le régime des écoles centrales
qui n‘avaient pas réussi. «Le systtme des écoles centrales, disait
Roederer, a fait tout le contraire de ce qu'indiquait la nature
des choses. Peu ou point denseignement littéraire; partout
des sciences ; elles semblaient avoir entrepris de peupler la
France d'encyclopédies vivantes; il y avait plus de sagesse
dans le systeme des anciens colléges,* Quoique l'opinion se
pronongit fortement contre cet envahissement des mathématiques,
critiqué par l'orateur consulaire, I'enseignement des écoles cen-
trales n'en avait pas moins eu le résultat de mieux faire con-
naitre les sciences exactes et les sciences d'observation. Il
ne sera plus permis de les négliger au point qu'elles I'étaient
dans les anciens colleges. L'arrdté interprétatii de la loi du
11 floréal plaga les mathématiques sur la méme ligne que le
latin, en disant avec une brigveté significative : »On enseignera
essentiellement le latin et les mathématiques.» Les nouvelles
écoles devaient ainsi »cumuler ce que les colléges enseignaient
autrefois avec les objets d'enseignement des écoles centrales.=¥)
Néanmoins dans plus d'une école secondaire, les sciences se
tronvérent négligées.

Le plan d'études de I'école secondaire inaugure a Luxem-
bourg le systtme de la bifurcation, essayé & Paris dés 1800
dans un établissement spécial, appelé le Prytanée francais. Elle
avait un cours littéraire et un cours scientifique. Les études

I} Arch. du Gouvernement, Régime frangais, carton 671 ne 735,
%) Fourcroy au Corps législatif. Séance du 20 germinal an X,









donne toujours le plus de fruits?~’) Le vers latin lui-méme est
réhabilité. »11 est aisé de faire des objections contre les vers
latins modernes, dit Fontanes, mais il est difficile de sentir I'har-
monie des vers de Virgile, si on ne s'essaie pas de !'imiter.«?) Le
nouvel enseignement du latin s'écartait cependant sur un point
de l'ancienne méthode en faveur chez les Jésuites. Chez ceux-
ci, il était interdit aux maitres et aux éleves d'employer,
dans les exercices qui ont rapport aux études, dautre langue
que la langue latine. Le réglement des écoles secondaires
condamne |'usage de faire apprendre les régles dans une
grammaire écrite en latin, wLes premiéres régles qu'on donne
pour apprendre le latin, dit le rapport du 12 vendémiaire,
doivent &tre en frangais, parce qu'en toute science, en toute
connaissance, il est naturel de passer d'une chose connue ct
claire & une chose qui est inconnue et obscure.«’) C'est I'ap-
plication du mot de Malebranche, .qu'il faut se servir de ce
qu'on sait pour apprendre ce qu'on ne sait pas.r Ce fut aussi
le retour A la méthode que Rollin emprunta aux Oratoriens
et 3 Messieurs de Port-Royal!) et dont déja Louis XIV usa
sous Hardouin de Péréfixe. On .employa donc les langues
frangaise et allemande pour les études grammaticales et I'ex-
plication des auteurs latins. On lisait dans les quatre classes
inférieures I'Epitome Historiae sacrae de Lhomond, I"Appendix
de Diis du P. Jouvency, les trois premiers livres des fables
de Phedre, des extraits de Cornélius Népos et de Quinte-Curce,
quelques églogues de Virgile ct le quatriéme livre des Géor-
giques; en seconde ef en premidre, des extraits de Salluste,
de Cicéron, de Virgile et d'Horace; dans'la classe des belles-
lettres, appelée aussi cours de rhétorique, Cicéron ainsi qu'un
choix de discours tirés de Quinte-Curce et de Tite-Live. Le
latin gardait ainsi la premiere place. Jusque dans les classes
supérieures, il y avait trois devoirs latins pour un devoir frangais.

Le 17 mars 1808 un décret impérial fondait I'Université de
France. L'école secondaire de Luxembourg reprit le nom de

1) Arch. du Gouv. Méme rapport, p. 19,
%) Arch. du Gouv. Ibid. p. 20.
) Ibid. p. 15,

AL Oratoire enseigna dés 1640 une mé@hode latine en langue frangaise,
La Méthode latine de Port-Royal parut en 164
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collége; les classes, dont le nombre était fixé A cing, s'ap-
pelérent de nouveau rhétorique, poésie, syntaxe, grammaire et
classe élémentaire. On y enseignait les éléments des langues
anciennes (le grec reparait) ainsi que les premiers principes
de I'histoire et des sciences, Les lettres et les sciences ne se
séparent plus en quatriéme comme dans l'école secondaire; les
unes et les autres sont étudiées simultanément jusqu'a la fin,
mais la culture littéraire prédomine. C'est la réunion des deux
genres d'instruction — lettres et sciences — qui constitue le
caractére distinctif de la nouvelle organisation et la fusion de
ces deux ¢léments restera celui des programmes d'études qui
vont suivre. Quoique les dispositions du statut du 19 sep-
tembre 1800 sur les lycées fussent appliquées aux colleges par
un arrété publié au mois d'aofit 1812, celui de Luxembourg
n'eut pas de cours de philosophie tant que dura le régime
frangais.!) Le gouvernement des alliés, auquel le pays fut
soumis dés les premiers mois de 1814 jusqu'au mois de mai
1815 ne changea rien non plus & une organisation que le
gouverneur général du Bas-Rhin et du Moyen-Rhin se bornait
i qualifier de »pitoyable.«*) Une tentative faite au méme moment
de substituer l'allemand au frangais dans l'enseignement comme
dans les administrations échoua complétement. Lorsqu'aprés
1815, tout fut rentré dans l'ordre, on songea aussi & rendre
au college son ancienne importance en y rétablissant le cours
de philosophie supprimé en 1795. Le principal Dominique
Constantin Munchen se chargea de le faire gratuitement et
sans préjudice de ses autres fonctions. Malheureusement l'ancien

) Le conseil communal de Luxembourg vota au mois de juin 1812
la somme nécessaire 2 l'entretien de deux professeurs de philosophie et
demanda en méme temps au recteur de Meiz de faire passer le colliye a
Ia premiére classe, c'est-i-dire au rang de collége départemental et d'y ajouter
un pensionnat..Le colldge de Luxembourg, dit la lettre du conseil* est véri-
tablement devenu collége départemental, 11 est en effet fréquenté par 400
ééves venant de tous les points du département. On gémit de voir les
enfants répandus par 10, 12 et mémne en plus grand nombre dans des mai-
sons particuliéres, abandonnés & eux-mémes ef manquant de toute espéce de
surveillance hors le temps des classesv. (Arch. du Gouv. Régime francais.
Feole secondaire, 741). Les démarches du conseil communal restérent sans
sueces. Le cours de philosophie ne fut pas rétabli.

%) Recucil des arrités du Gouv. Général du Bas-Rhin, Tome 1, p. 96.
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Le plan d'études des athénées embrassait tous les enseigne-
mentsdivers, littéraires et scientifiques, qui préparent a l'instruction
supérieure. Il comprenait les langues grecque et latine; I'histoire
et la géographie, la mythologie, les mathématiques élémentaires,
les langues frangaise et hollandaise ou flamande, les éléments
de physique et d'histoire naturelle. Le cours d'études du
gymnase proprement dit se divisait en six années. L'enseigne-
ment des langues anciennes était réparti sur six classes; celui
des langues modernes et des sciences sur autant de classes
quon le jugeait convenir,

Les langues classiques, que l'arrété du 10 février 1817
met au premier plan, redeviennent I'objet essentiel de I'enseigne-
ment. On sent bien que les hommes qui présidérent a l'organisation
nouvellefurent des amis décidés des vieilles études. Ils connaissaient
bien leur Horace et leur Virgile et voulaient qu'on en revint
i cette délicate nourriture. lls croyaient sincérement qu'il fallait
donner aux générations nouvelles une éducation du genre de
velle qu'eux-mémes avaient recue, Les tentatives avortées de
la période précédente semblaient d'ailleurs leur donner raison.
C'est le latin qui I'emporte dans les classes inférieures comme
dans les classes d’humanités. Mais le grec était remis en honneur
aussi, puisqu'on institua pour lui une chaire spéciale. Dans les
trois classes inférieures, I'explication d'Eutrope, des fables de
Phedre, de Cornélius Népos, des ceuvres de Quinte-Curce, des
Adelphes de Térence alternait avec celle des fables d'Esope et
des extraits d'Elien, de Polybe et de Plutarque. Dans les classes
supérieures on expliquait César, Salluste, Tacite, Virgile, Horace,
Lucien, Xénophon, Hérodote, Démosthéne, Homére, De nombreux
exercices, tant en latin qu'en grec, des versions et des thémes
presque journaliers, assuraient les progres des éléves dans la
connaissance des langues mortes et devaient les mettre & méme
de communiquer avec les grands génies de Rome et d'Athines.
Des exercices de vers latins arrétaient Vattention aux élégances
de la forme et & la recherche du beau langage.

Depuis 1817, le frangais servait exclusivement de véhicule
A l'explication des auteurs latins et grees. Mais beaucoup d'éléves,
ceux de la campagne surtout, l'ignoraient en arrivant a I'athénée.
Pour les mettre en état de suivre avec fruit 'enseignement qui
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nombre de legons, faites d'aprés le manuel de Dewez dans la
classe culminante du gymnase.

Larticle 4 du réglement du 19 février 1817, qui répar-
tissait l'enseignement des langues sur six années d'études,
autorisait les bureaux d'administration & diviser celui des sciences
en autant de classes qu'il sera jugé convenir. On le partagea
d'abord en trois sections, ce qui cut pour effet de le refouler
vers les classes supérieures et de le concentrer en quelque
sorte au cours de philosophie. En 1818, la Ire section, formée
par les éleves de 3¢ et de 4¢, apprenait l'arithmétique ; ceux
de premitre et de deuxiéme, réunis dans la seconde section,
répétaient l'arithmétique et abordaient I'étude de la géométric
dont ils voyaient les deux premiers livres, et celle de l'algébre
qu'ils poussaient jusqu'aux équations du ler degré. lLes cing
premiers livres de la géométrie, jusques et y compris les équa-
tions du second degré formaient l'objet de I'enseignement en
philosophie. ['étude des sciences naturelles se bornait i celle
de la botanique confiée au professeur de 1re, La physique,
placée aux cours supérieurs, ne commenga a étre l'objet d'un
enseignement régulier qua partir de 1822. Jusque-fa le pro-
fesseur avait refusé de s'en occuper, sous prétexte que les
éleves du cours de philosophie, »dont plusieurs venaient di-
rectement de la campagne, oll ils avaient été formés par des
personnes enseignantes, étaient ou trop mal préparés ou pré-
venus contre I'étude des sciences. Ces jeunes gens venaient
des écoles particuliéres, qui s'étaient formées en grand nombre
sur tous les points du territoire luxembourgeois pour dépeupler
les écoles centrales fondées par la Révolution et qui, depuis,
tolérées par le pouvoir central, n'avaient pas cessé¢ de se mul-
tiplier, «Elles prétendent, dit le rapport du 15 novembre 1820,
abréger le temps des études et font, en eifet, parcourir en peu
d'années toutes les classes aux jeunes gens qui ont le matheur
de leur &tre confiés. Les ¢léves viennent ensuite avec peu de
connaissances et beaucoup de présomption se présenter pour
suivre nos cours de philosophie~.') Toutes ces écoles particuliéres,
qui continuaient & enseigner la langue latine & ¢Oté¢ des athénées

y ) Archives de I'athénée, dossier no 1. Rappon adressé par la con-
férence des professeurs de V'athénée au bureau d'administration,
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livrer au commerce et aux divers aris industriels.» 1} est diffi-
cile de dire si le directeur de l'athénée de Luxembourg a
connu l'ordonnance dont bénéficia le colldgge de Nancy; le
fait est que sa proposition n'en différe pas. Ce qui la fit ac-
cueillir favorablement, ce fut avant tout l'autorité dont jouissait
un homme qui avait assuré par des services éminents la pros-
périté de l'enseignement gymnasial. 1l est cependant permis de
croire que la promesse faite par les professeurs de langues
modernes et de sciences, yde donner les lecons gratuitement
dans les deux divisions de I'école moyenne qu'il s'agissait de
créerv vint efficacement soutenir une proposition que son i-pro-
pos seul aurait di suffire a recommander.

Le réglement sur .l'organisation de I'école moyenne* fut
approuvé par le Roi Grand-Duc le 2 novembre 1835. L'article
1er porte qu'il wsera attaché a l'athénée de Luxembourg un éta-
blissement spécial en faveur des éléves qui, ne se destinant pas
A une carriere académique, n'étudient que les langues modernes
et les sciences, sous la dénomination d'école moyenne.«') Elle
eut deux divisions et 'on n'y était admis qu'au sortir de la
cinquitme classe du gymnase. Le nouveau réglement abou-
tissait ainsi & la bifurcation de l'enscignement en deux branches,
I'une littéraire, l'autre scientifique et commerciale, mais au moins,
grace A lui, I'enseignement industriel était fondé. 11 suffisait de
développer l'institution naissante pour satisfaire les besoins réels
et les veeux légitimes de toutes les familles qui, par goiit ou
par nécessité, destinaient leurs enfants aux professions indus-
trielles ou manufacturiéres, I était malheureusement impossible
quelle prospérit. La pénurie des ressources forgait I'adminis-
tration .d’avoir recours & des coopérations volontaires.**) Les
professeurs qui se chargérent de I'enseignement durent renoncer
A toute espece d'indemnité ou de gratification quelconque pour le
surcroit de besogne qu'ils assumaient?) Le produit du minerval
payé par les 50 éleves gue comptait I'école moyenne servit &

!) Réglement sur I'organisation de l'école moyenne éablie i I'athénée
de Luxembourg, adopié en séance de la Commission de Gouvernement
le 106 octobre 1835, approuvé par le Rol Grand-Duce le 2 nov, 1835, transmis
an directeur de 'athénée le 6 novembre 1835,

%) Art. 7 du régiement du 2 novembre 1835,

9 Art._ 12 du méme régiement, Titre 111, Traitements,
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«il devient encore nuisible, parce qu'en donnant aux opérations
«de l'esprit une distraction nouvelle, il 'empéche de se diriger
«vers le but unique auquel doivent tendre tous nos efforts dans
»les études classiques, celui dapprendre, par la traduction
«des belles pages de l'antiquité, & bien manier notre propre
«idiome, 4 donner i notre pensée ce relief qui Id fait valoir, a
«notre style cette touche d'originalité, ce caractére de propriété
«distinctive, en un mot, a connaitre toutes les ressources et
«toutes les finesses de notre langue, qui ne se dévoilent & nous
»qu'd force d'exercice, qu'a force d'usage ¢t instinctif et réfiéchi.

WVoild quel serait le résultat de l'emploi simultané de
wdeux langues dans le cours des études classiques, résultat,
»qui ferait absolument manquer le but auquel on doit se pro-
wposer d'atteindre.

vL'enseignement du professeur ne serait pas plus heureux,
~et la confusion que produirait dans Vintelligence des éléves
»l'emploi simultané de deux langues se retrouverait nécessai-
»rement dans les legons du professeur, car le travail que fait
wen classe l'esprit des €léves n'est autre chose que la répétition
»du travail que fait l'esprit lui-méme de celui qui enseigne, et
»la géne et la confusion étant dans la source, elles se com-
~muniquent insensiblement & ceux qui viennent y puiser.'|#

L'argumentation est solide comme tout ce que disait
Barreau. La conclusion qui s’en dégageait, il I'a résumée dans une
ligne qui exprimait sa conviction intime avec une énergique
précision: Non, jamais deux langues, s'écria-t-il, une seule!
lallemand ou le frangais, tout Uun ou tout I'autre!”)

Le professeur d'allemand se prononga dans le méme sens
avec tout autant de force. Il voulait, lui aussi, faire d'une seule
langue, de l'allemand ou du frangais, le pivot de l'enseignement
A l'athénée, sauf & donner & celle qui ne serait pas choisie tous
les soins particuliers qu'on jugerait 4 propos. Il accusa le
directeur Muller, partisan de ce qu'on appelait alors le systeme
bilingue, de vouloir établir la confusion des langucs.?

Il n'est pas sans intérét de voir aboutir aux mémes con-

'} Archives de I'athénée. Rapport du 18 octobre 1834, p. 7, 8 et 0.
%) Ibid. p. 22.

“) Rapports du 11 octobre et du § novembre 1834,
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clusions deux membres du corps enseignant qui défendaient
les intéréts de deux langues rivales, dont 'une disputait a I'autre
sa longue prééminence. Quoiqu'ils réprouvassent l'emploi si-
multané de l'allemand et du francais dans l'enseigmement des
langues anciennes et des sciences, ce ne fut pas leur maniére
de voir qui prévalut, La proposition du directeur fut considéré
wcomme la plus apte a remplir le but gu'on se proposait." Elle
fut choisic pour servir de base & I'enseignement jusqu'au
moment, olt les circonstances permettaient de regler toute la
question.)* Le 20 novembre 1834, le bureau d'administration
informa les professeurs de I'athénée qu'aux termes d'une dépéche
adressée le 25 octobre 1834 i la Commission de Gouvernement,
il avait plu 2 Sa Majesté d'ordonner .qu'il sera permis aux
wprofesseurs de se servir de la langue allemande concurremment
vavee la langue frangaise, sans cependant que cette disposition
spuisse déranger en rien les cours assignés & MM. les pro-
»fesseurs Noél et Barreau, qui continueront & donner leurs
vlegons en frangais comme il est permis & MM. les professeurs
wMuller et Trausch de se servir de la langue allemande dans
«'enseignement de la langue hébraique et respectivement de
wla philosophie.»

Toutes les mesures nécessaires pour l'exécution de la
dépéche du 25 octobre 1834 furent arrétées dans une conférence
qui eut lieu le 14 juillet 1835 entre le référendaire intime, le
bureau d'administration et les professeurs de l'athénée. Il y fut
résolu: 1o de consacrer, dés le début de l'année scolaire sui-
vante trois heures par semaine dans les b¢, 5¢, 4¢, 3¢ et 1re
classes a l'explication des auteurs latins par la langue allemande,
en laissant huit heures par semaine dans les mémes classes
pour l'usage de la langue frangaise; 2¢ de donner a la langue
allemande comme véhicule du grec en 1re, 2¢ 3¢ 4e et 5¢ une
heure sur cing par semaine; 3o de donner en 6¢ les legons de
latin pendant huit heures par le frangais et pendant trois heures
par l'allemand et les lecons de grec pendant deux heures par
le frangais.~

') Lettre du référemdaire intime & la Commission de Gouvernement.
(25 octobre 1834,) Lettre du bureau d'administration au directeur de I'athénée
(20 novembre 1834). Lettre de la Commission de Gouvernement au bureau
d'administration (11 aofit 1835),
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Telle fut 1a nouveauté hardie qui sortit des délibérations
de la conférence du 14 juillet 1835. Les personnes qui I'éta-
blirent furent sans doute bien intentionnées. Elles n'avaient
oublié qu'une chose: celle de mettre les nouveaux procédés
d'enseignement en harmonie avec les lois qui régissent le dé-
veloppement de l'esprit humain. Le laboureur qui veut avoir
de bonnes moissons ne se contente pas de choisir son grain:
il étudie aussi la nature du terrain ol il doit le semer. 1l faut
pareillement tenir compte du jeu des facultés intellectuelles,
dans le choix des meilleures méthodes d'enseignement. Barreau
l'avait bien compris. ,Telle est la nature de l'esprit humain,
ravait-il dit, qu'il n'apprend pas deux choses & la fois, Une
«d'abord; puis ensuite, il en apprend une nouvelle par le
~moyen méme de la chose apprise, i laquelle il rapporte celle
~qu'il ne connait pas encore. Cet apprentissage qu'il fait des
wchoses est lent, progressif, inséparable de la connaissance des
nmotsqu'il apprend peu i peu, par le méme mécanisme intellectuel
»dont il n'acquiert la conscience intime que par le rapproche-
~ment réitéré avec les choses mémes. Clest ainsi que par le
wsecours des mots, le monde devient en quelque sorte sa
apropriété intellectuelle, tandis que si ce rapprochement des
ochoses et des mots, vous I'établissez par plusieurs langues
odifférentes, vous concevez facilement que vous parviendrez avee
«bien plus de peine au résultat désiré et que Iesprit, distrait
«de la voie qui lui est tracée par la nature méme, n'arrivera pas
wau but auquel il est appelé.)e

Les judicicux avertissements de Barreau ne furent pas
écoutés. Au lieu de procéder méthodiquement ct d'attendre
que le jeune homme possédit avec quelque sfireté la langue
frangaise avant de la Iui imposer comme véhicule du latin et
du grec, on se préoccupa surtout de faire les parts égales et
de distribuer les deux langues véhiculaires entre les différentes
branches d'enseignement de maniére 4 ce que chacune fiit
employée, autant que possible, dans le méme nombre de legons.
Au point de vue de l'arithmétique, ¢'était parfait; les chiffres
se balancaient; au point de vue pédagogique, Ta mesure était
regrettable. Comme les éléves étaient appelés trop tot a se

%) Archives de Iathénée. Rapport du 18 octobre 1834, p. 19 et 20,
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sorte la premitre assise de l'enseignement secondaire envisagé
comme un tout; tous les éléves sans distinction de carriére ou
de profession future devaient y étre autant que possible soumis
aux mémes études; ceux que leurs parents destinaicnt au com-
merce ou a lindustrie pouvaient étre dispensés des cours de
latin et de gree. Cependant Friedemann tenait & leur en laisser
l'acces libre. Il avait pour cela deux bonnes raisons; la premiére,
c'était que les éleves entraient 4 lathénée trop jeunes pour
manifester leurs dispositions spéciales; que la perspective d'une
direction déterminée ne s'ouvrait guére pour eux avant 'ige
de guatorze ans, c'est-i-dire au sortir des études qui remplissaient
I'espace des quatre premiéres années et dont la spécialisation
aurait été prématurée; la seconde, c'est gue I'étude d'une langue
morte et surtout du latin, considérée comme source d'étymologie
d'une foule de termes usités dans les sciences, pouvait étre
trés utile aux éleves qui se destinaient aux professions indus-
triclles et commerciales.’)

Au sortir de la 5me, les éleves se séparaient pour entrer
les uns dans la section classique, les autres dans la section
industrielle, appelée école moyenne. ¢

Le total des heures de classe est de 30 pour les quatre
classes de la section classique, sans compter les legons faculta-
tives d'hébreu (en [l¢ ¢t Iv), de hollandais (en 1le et Ir), de
dessin linéaire, de chant, de gymnastigue (en Ve, Ills, i« et Ire).
Dans cette somme totale, la part du latin est de 10 h. jusqu'en
Ire, our elle se réduit & 6; celle du grec de 5 h. en Ve, il
flc et de 3 en Ire. La place des autres branches est plus
modeste, e frangais ef lallemand commencent avec {rois
heures en IVe ¢t n'en conservent que 2 en Ire; I'histoire et la
géographie sont partout réunies avec trois heures par semaine,
mais elies en perdent une en I, Les mathématiques conservent
trois heures dans tout le cours des études; la physique est
enseignée en Ve, llle et lle pendant deux heures par semaine;
clle les cede a l'astronomie dans la classe culminante, ol a
son tour Venseignement religieux, la séve nourriciére de toutes

i] Arch. du Gouv, Régime des Pays-Bas, Mission Friedemann, ler
dassier, O, Wer das Latein nicht mitlernen wollte, der wiirde sich selbst das

Urtheil sprechen dass er schlechterdings nur zur niedern Industrie gehtren
wollte. Programme de |'athénée, 183637, p. 7.






d'enseigner & la fois et I'une par l'autre, deux langues que les
éléves ignoraient presque également, le latin et le frangais, c'était
faire preuve de sagesse. Mais refuser d'offrir au frangais les
compensations qu'une stricte justice commandait, c'était mécon-
naitre la situation particulitre que crée aux Luxembourgeois
la nécessité absolue d'apprendre et de savoir 4 la fois I'allemand
et le frangais. Ce n'était pas d'une bonne pédagogie non plus
de scinder en deux le cours de latin dans les deux classes
supéricures du gymnase et de le confier, dans une méme classe,
4 deux, méme A trois'professeurs a la fois. Le cours de philosophie
mangua de sortir de laréforme Friedemann presqu'aussi maltraitée
que le frangais. C'est aux efforts du bureau d'administration
qu'il dut de garder ses principales positions. Mais placée en Ire,
il se trouvait & I'étroit dans un cadre bien rempli d'enseignements
littéraires et scientifiques également obligatoires et ne pouvait
pas recevoir tout le développement que comportent les matiéres
qui en font P'objet. e bureau d'administration avait lutté jusqu’au
dernier moment pour le maintien des cours supérieurs. Il
avait proposé de les réorganiser pour en prévenir la suppression.
Nous désirons wque le titre constitutif de notre cours de philoso-
phie, écrivait-il, ne reste pas une lettre morte. Nous désirons que
ce cours acquiere toute la consistance qu'il doit avoir suivant le
méme titre, et qu'il devienne l'institution, dans laquelle tous les
aspirants a la médecine, au droit et 4 la théologie pourront
puiser les connaissances nécessaires pour passer immédiatement
aux facultés de ces diverses sciences~.") Mais il eut beau prouver
qu'ils étaient nécessaires méme pour préparer aux universités
allemandes; que les derniers statuts de l'université de Bonn,
publiés le 18 octobre 1834, recommandaient de créer, entre le
gymnase et les facultés, des institutions dont le programme
ressemblait & s'y méprendre a celui de nos cours supérieurs?),

1) Arch. du Gouv, Réfnme des Pays-Bas Mission Friedemann, Rapport
déinitif du burean d'administration (19 iamnu 1837),

% Si nous consultons les statuts de I'Université de Bonn du 18 oct.
1834, nous y tronvons pour la faculté de médecine le § 20 de la teneur
suivante: Dem eigentlichen medizinischen Lxhrlmrsusmus ein philoso -scher
Vorbereitungskurstis voraus- oder zur Seite gehen, welcher folgende
schaften der hlloeo&hlwhen Fakultit einschliesst: Klassische Phllnlogte,
Lozﬂz Ps 5(‘110 ineralogie, Botanik, Zoologie, Physik und Chemie.

éfiniti du burean admmlsmnon 19 janvier 1837),
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qu'il suffisait, pour les réformer, de mettre les professeurs en
état »de se tenir au courant des progrés de la science et de
la littérature;» il eut beau encore invoquer la nécessité d'élever
la jeunesse dans des institutions propres au pays pour cimenter
en elle 'amour de la patrie et le respect des lois, prouver que
le maintien des cours supérieurs contribuait 3 élever le niveau
de I'éducation civile et politique en facilitant 2 un plus grand
nombre de personnes les moyens de prendre part aux connais-
sances littéraires et scientifiques, rien n'y fit; il ne fut pas écouté.
11 était difficile d'ailleurs qu'il le fiit. Non que Friedemann edt
mis en doute la compétence des maitres qu'il avait appris 3
estimer dans les nombreuses réunions qu'il eut avec eux') ou
qu'il n'elt pas apprécié, comme il le devait, les intentions des
membres qui composaient en 1836 le bureau d’administration,
mais il se croyait appelé A donner A2 notre athénée une orga-
nisation qui fiit en rapport avec l'arrété royal du 3 mai 1835
et en fit en quelque sorte une école préparatoire pour les
universités allemandes.

Les plus vives critiques accueillirent ce qu'on a appelé
la réforme Friedemann. Elle ne contenta personne. A vrai dire
«On avait fait des plans fort beaux sur le papier.~

Mais ce qui s'y était wperdu tout entier,# ce fut, si l'on peut
s'exprimer ainsi, le caractére national de I'établissement. Le pays
tenait & conserver a ses enfants ,l'avantage de pouvoir étre
allemands parmi les frangais, et frangais parmi les allemands.«
Il permettait aux puristes de .déplorer cette binité de langage
comme un inconvénient qui engendre le solécisme;* mais il
ne voulut pas y renoncer.’) On se plaignait aussi que I'école
moyenne fiit trop exclusivement scientifique et littéraire, que
'enseignement commercial n'y fiit pas assez développé. L'obli-
gation de faire marcher en commun l'enseignement des huma-

') Ihid, dosssier 1, no 1. Plan général des études de lathénée de
Luxembourg par M, 'Inspecteur Friedemann, 9 aoiit 1836,

Der Verfasser dieses Entwurfes ist erfillt von hochster Achlung &ygen
den bisherigen, vielfach bewihrten Ruf des Atheniiums, und hat sich fin
durch [in Anschaung iiberzeugt nicht nur von dem mannig.achen Fifer
und der Gelehrsamkeit der HH. Lebrer und von ihrem lebendigen Antheile
an dem Flore der Anstalt, sondern anch von den schonen Fihigkciten und
Bestrebungen (hrer Ziglinge.

%) Conumer du Crand-Duché de Luxembourg, 14 aoiit 1844,
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mélaient et adressaient des pétitions au gouvernement.') »Tout
wle monde, disait M. Simons en 1846 aux représentants de la
»nation, tout le monde vous crie depuis cing ans de changer
«I'état des choses actuel, de séparer I'école industrielle de
wl'athénée proprement dit. Le chef du culte a proclamé lui-
«méme la nécessité de réorganiser l'enseignement, et quand
«tout le monde est d'accord, voudriez-vous créer de nouveaux
wobstacles? Laisseriez-vous encore écouler des années dans
wcette position qui fait le chagrin de tous les péres de famille,
wqui fait peine 4 tous les amis de linstruction et 4 ceux méme
»qui sont chargés de la donner?«

Il était donc impossible de s'arréter aux doléances pré-
maturéest de quelques parfisans plus passionnés que compé-
tents de la réforme Friedemann, qui accusaient les Luxembour-
geois d'étre ingrats envers la grande patrie allemande* pour
avoir congu le projet .de démanteler Vorganisation allemande
de leur athénée,w quoique depuis ,Tréves jusqu'a Memel, de-
puis les bords de la Baltique jusqu'aux rives du Danube, il n'y
elit pas un seul gymnase organisé ou désorganisé comme celui
de Luxembourg.«?)

La réforme de 1848.
Les réformes partielles de 1868 et 1869.
Les réformes plus récentes.

»L'encombrement des matiéres dans la premiére classe,
les superfétations du cours de philosophie, la fusion de deux
établissements dont la tendance était distinete, un facheux
amalgame d'éleves dont la vocation n'était pas la mémer firent
que les questions d'enseignement continuaient d'étre, plus que
jamais, 4 Vordre du jour de l'opinion publique. Dés 1840, la
conférence des professeurs de l'athénée conseilla de rétablir les
cours académiques; le Gouvernement, désireux de remplir la
promesse faite par l'art. 52 de la Constitution d'Etats de 1841,
lui demanda de coopérer i I'euvre de réforme par des propo-

' (‘:ompt@m»du des séances des Fiats, 1840, p. 203,
%) Discours prononcé par le directenr Muller le 22 aoit 18173, i I'ne-
casion de la distribution des prix aux ¢léves de l'athénéde.
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aspiraient & l'exercice des arts de l'industrie et du commerce.!)
Ce nouveau projet remanié deux fois encore, fut approuvé par
le Roi Grand-Duc et soumis, le 1¢f juin 1846, aux délibérations
des Etats qui l'adoptérent dans la séance du 21 juin suivant.
Mais la nouvelle loi ne fut sanctionnée que deux ans plus tard,
le 23 juillet 1848. Elle avait été votée sous 'empire de préoc-
cupations qui menactrent méme un moment de la faire rentrer
dans le néant. Le 3 janvier 1849 la section centrale en demanda
I'abrogation. Soumise une seconde fois aux délibérations de Ia
Chambre des députés, clle n'en sortit cependant pas trop
mutilée, Les articles 2, 17 et 47 furent autrement libellés; mais
les modifications qu'ils subirent n'atteignaient en rien les
dispositions qui semblaient les plus propres A développer une
forte instruction.

La loi du 23 juillet 1848 rétablit les cours supéricurs tels
qu'ils avaient existé sous le régime hollandais; elle aliégea en
méme temps le programme du gymnase qui recommengait i
fonctionner dans les anciens cadres. Mais aprés avoir mis 4 la
disposition des classes privilégiées toute une filitre d'études
qui, prenant I'éléve i I'école primaire, le conduisaient jusqu'd
l'enseignement universitaire, elle ne pouvait pas abandonner i
eux-mémes toute une intéressante catégorie de jeunes gens qui
demandaient i I'Etat une instruction qui les préparit directement
A la vie. Leur cause semblait d'ailleurs gagnée d'avance. Elle
n'eut pas besoin d'étre plaidée. Le Gouvernement avoua lui-
méme que ,la confusion des deux ordres d'enseignement avait
produit des résultats ficheux et amené la ruine de I'école
industrielle.«?) Aussi la nouvelle loi plaga-t-elle +a cbté du
gymnase, un cours complet d'études modernes, ol les jeunes
gens pouvaient, sans étre tenus de fréquenter les cours des
langues anciennes, acquérir des connaissances complétes pour
suivre la carritre de lindustrie et du commerce.v?) En 1849,
le rapport de la section centrale demandait méme que I'école
industrielle fut enticrement séparée du gymnase et confice i

— 1) Discours prononcé le 13 aoiit 1845 par Gellé, Conseilier de Gou-
vernement, & 'occasion de la distribution des prix aux éléves de Pathénée.

9 Dé du Conseil de Gouvernement, en date du ler juin 1840,
Compte-rendu des séances des Ftats, 1846, p. 32

% Compte-rendu Jdes séances des Frats, 1846, p. 193.



une direction spéciale. Mais la commission parlementaire, chargée
d'étudier la question de révision de la loi sur l'enseignement
supéricur et moyen, déclara que l'unité de direction et de
discipline lui semblait aussi avantageuse que I'éait la division
des études.’)

Le Gouvernement qui avait élaboré la loi, la Chambre
qui l'avait adoptée pouvaient la représenter comme la sanction
définitive des veeux de Fopinion. Cependant on ne se faisait
pas faute de répéter que sauf quelques changements, comme
le temps en demande toujours, clle ne contenait rien de bien
nouveau. Personne ne le miait. Le Gouvernement reconnut
lui-méme que les principes fondamentaux de la loi wn'étaient
autres que ceux qui avaient éé en vigueur avant 1830, et
la section centrale de la Chambre des députés trouva en 1849
que la substitution du jury indigéne aux examinateurs étrangers
pour la collation des grades constituait la seule différence entre
les stipulations de l'arrété du 23 septembre 1817 et celles de
la loi du 23 juillet 1848.%)

La question des cours supérieurs avait donné lieu a des
débats étendus qu'il n'est pas possible de passer sous silence,
Il s'agissait de savoir si les Ctudes intermédiaires entre celles
du gymnase et celles des facultés scraient faites & l'athénée ou
A luniversité;!) en d'autres termes, si les cours supérieurs
supprimés par Fricdemann, seraient rétablis. Jusque-la, chez
nous, comme en Belgique, comme en Hollande, le grade de
candidat ©s lettres ou és sciences était indispensable pour
prendre les grades dans toutes les autres facultés, et le pro-
gramme de cet examen éait différent, selon que le candidat
se destinait a la médecine, A la jurisprudence, aux sciences ou
aux lettres. Les cours de lettres et de sciences, qui préparaient
i cette épreuve, ne constituaient qu'un enseignement introductif
a celui des facultés, quoiqu'en Belgique et en Hollande ils

1) Compte-rendu des séances des Etats, 1848, p. 855,

%) Dépéche du Conseil de Gouvernement en date du ler juin 1840,
Compte-rendu des séances des Etats, 1846, p. 31.

L) Comptﬂendu des séances des Etats, 1848, p, 845, Voy, anssi Gredt,
Dr N, L'Athénée de Luxemboury de 1830 & 1889, p. 13,

4 Compte-rendn des séances des Etats, 1840, p, 204, Disconrs de M,
Willmar,
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fussent faits & 1'Université. On se rappelle que I'éloignement
des six universités que possédait le royaume et le peu d'aisance
du pays déterminérent en 1817 Guillaume l¢r a4 modifier en
faveur du Grand-Duché les dispositions de la loi du 25 sep-
tembre 1816, Les candidatures, qui étaient en quelque sorte
des examens préliminaires conduisant aux examens spéciaux,
pouvaient étre préparées a Luxembourg, mais devaient éfre
subies devant les jurys universitaires. L'art. 22 de la loi du
21 juin 1846, qui ne fut jamais promulguée, portait que tous
les grades en droit seraient conférés dans le pays, mais qu'on
n'y conférerait pas les grades de docteur en médecine, en
philosophie et lettres ni en sciences physiques et mathématiques.
La loi du 24 juillet 1848 fit un pas de plus dans cetie voie
et substitua aux examinateurs érangers des jurys indigénes
pour tous les grades, A 'exception du doctorat en sciences et
en lettres. Il est vrai qu'au cours des discussions qui eurent
licu tant en 1846 qu'en 1848, plus d'un député avait conseillé
de suivre 'exemple de quelques Etats secondaires de I'Allemagne,
qui, trop petits pour avoir eux-mémes un enseignement supé-
rieur, faisaient des traités d'association avec les universités
d'autres Etats.’) C'est ainsi que le duché de Nassau, en vertu
wd'un traité d'alliance” conclu avec les facultés de Giessen et
de Geettingue, envoyait a l'une ses étudiants en théologie, a
lautre, ses étudiants en droit, et les forgait de subir a leur
retour un examen d'Efat (Staatsexamen), auquel ils n'étaient
admis que sur présentation d'un certificat de fin d'études,
délivré par une université reconnue, Les jennes Luxembourgeois
étaient soumis au méme régime depuis larrété royal grand-
ducal du 3 mai 1835. La vérification de leurs connaissances se
faisait «dans un interrogatoire unique et simultané sur toutes
les matitres réunies d'une faculté entieres. Cependant .les
vices de ces examens simultanés et agglomérés se firent telle-
ment sentir que l'on ne cessait d'en réclamer la modification
au gouvernement-.*) La loi de 1848 ne pouvait plus prescrire
la fréquentation .d'une université quelconque~. La Constitution s'y
g(‘nmptmndu des séances des Etats, 1846, p. 191. Ihid. p. 364,
Rapport de la Commission spécale sur la question de révision de

la loi sur V'enseignement supérieur ef moyen, Compte-rendu des séances des
Etats, 1848, p, 852, e v v
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opposait:') elle abandonnait ce choix aux préférences person-
nelles.) Elle aurait pu néanmoins renvoyer nos étudiants devant
une université étrangere, de préférence & un jury luxembourgeois,
pour donner la preuve de leurs connaissances. Mais cet excés
de défiance A I'égard des examinateurs indigénes ne semblait
pas justifié. Il y a encore dans le pays, disait M. Simons, des
hommes capables d'examiner des candidats, et jespére qu'ils
ne manqueront jamais. S'il fallait confier ce soin 4 des universités
étrangéres, ce serait une calamité. On obtient avec trop de
facilité les diplomes de docteur. Clest un fait dont on pourrait
administrer des preuves.”) Ce systeme est donc inadmissible.«*)
La commission spéciale, chargée de reviser la loi du 23 juillet
1848, ne s'exprima pas autrement dans son rapport du 22
janvier 1849, ,On sait avec quelle facilité, disait-elle, les étrangers
obtiennent des diplomes surtout dans certains établissements
de I'Allemagne et 2 Paris méme. Ces titres, donnés indistincte-
ment dans les universités étrangéres, ne sont donc pas un moyen
suffisant pour s'assurer du degré de connaissances de ceux qui
étudient A lintérieur, d'autant plus qu'accordés A des étrangers,
ils ne sont considérés par ceux qui les conférent que comme
purement honorifiques, et comme ne donnant aucun droit de
pratique dans les pays oii ils sont délivrés. Voudrait-on spé-
cialement désigner certaines universités que les Luxembourgeois
auraient  suivre? [a garantie ne serait pas plus grande. Quelle
action le Crand-Duché pourrait-il exercer sur les principes
adoptés dans un tel institut? Et lequel choisir? Lequel con-

1) Un député ayant proposé dans la séance du 21 juin 1846, de faire
indiquer par le Couvernement des universités ou les examens devraient
passés, el d'attacher & ces universités des commissaires pour le Grand-

Duché, M. Jurion répondit wque le moyen serait aussi diffictle dans la pra-
tique qu'il est inconstitutionnel,»

%) Constitution du 9 juillet 1848, arl. 24, 4c alinéa. +Tont Luxem-
bourgeois est libre de faire ses études dans le Grand-Duché ou i 1étran
et de fréquenter les universités de son choix, sauf Jes dispositions de la loi
sur les conditions d'admission aux emplois ou i Vexercice de cerfaines
professions,»

%) Et si I'on n'avait pas, disait M. Jurion aux députés le 21 juin
1846, un entier apaisement & I'égard de ces diplomes étranyers, je dirai que
je connais un licencie en droit qui n'a pas su un mot de latin; quun
docteur en médecine, qui avait avec distinction 4 nne université de
Hollande, a été refusé par le collége médical d'ici.

%) Compte-rendu des séances des Efats, 1846, p. 197,









i §Q o=

revenir dés 1858 au chiffre de neuf heures antérieurement pres-
crit. D'autres branches n'eurent pas plus de fixité. Le réglement
général du 7 juin 1861 établit enfin un plan d'études définitif
auquel il convient de s'arréter un instant.

Il n'apporta aucune modification au programme des cours
supérieurs sanctionné par la loi organique du 23 juillet 1848
sur la collation des grades. Mais il compléta celui de 1'école
industrielle, qui fait un pas de plus vers son émancipation com-
pléte. Elle avait continué A recevoir l'hospitalité du gymnase
pour les cours de religion, d’histoire et de géographie, de tri-
gonométrie, d'histoire naturelle. Cette confusion devait aboutir
aux mémes inconvénients que ceux qui discréditérent I'école
moyenne organisée par Friedemann : elle soumettait aux mémes
méthodes d'enseignement deux ordres d'éleves qui n'avaient ni
la méme préparation ni la méme destination. Le reglement
de 1861 supprima cette anomalie. Mais il ne 0t rien pour
'enseignement commercial qui resta accessoire de l'enseigne-
ment général. La géographie cessa méme d'étre enseignée en
Ille industrielle par rapport a son importance commerciale, et
le cours de comptabilité, borné & deux années et restreint a
deux heures par semaine, n'embrassait que les notions essen-
tielles.

La classe préparatoire continua d'ére introductive tant a
I'école industrielle qu'au gymnase. Le latin en resta exclu par
un effet de ce mouvement d'opinion qui avait amené le direc-
teur de l'athénée & célébrer en 1858, dans son discours de fin
d'année .la tendance industrielle du siécles, et nous montre le
programme du progymnase d'Echternach lui-méme . faisant la
guerre aux latinistes:#') Cela valait- mieux d'ailleurs. La classe
préparatoire se trouvait rendue & sa véritable destination qui
consiste & mettre par I'étude des langues modernes les éléves i
méme de suivre avec facilité 'enseignement donné dans les classes
ultérieures du gymnase et de I'école industrielle. On n'en eut pas
moins tort d'ouvrir fa tranchée contre le latin ou plutdt contre
les langues anciennes en général. Quoique appelées & former la
base de I'enseignement gymnasial, elles ne prenaient plus que la
moitié du temps complet d'études, 71 heures sur 155. La perte

9 Courrier du Grand-Duché de” Luxembourg, nv du 27 aont 1858,
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parait d'autant plus considérable que sur le méme chiffre le
plan d'études de 1817 leur en assignait 100 et celui de 18*/ss
pas moins de 88. Il eut mieux valu proposer dans I'étude des
langues mortes la substitution des méthodes de traduction aux
méthodes de composition et ne plus immoler la version aux
exercices de versification latine, au théme latin et au théme grec.

Les autres branches enseignées au gymnase gardent les
positions acquises ou les fortifient. La religion a sa part régu-
litre de deux heures par semaine.’) La place du calcul et des
mathématiques est plus grande : trois legons d'une heure sont
attribuées a cet enseignement dans toutes les classes. L'histoire
naturelle disparait des trois classes inférieures ot Friedemann
la trouva en 1830 et ol il eut le bon esprit de la laisser.
«Rien, en effet, dit M. Deltour, ne convient mieux aux éléves
des classes inféricures que ce cours qui parlant aux yeux en
méme temps qu'a Vintelligence apporte une agréable diversion
a I'éternelle grammaire et habitue de bonne heure les enfants
a fixer leur attention sur les objets qui les entourent et qu'ils
regardent le plus souvent sans les examiner«, L'histoire natu-
relle cependant n'est pas oubliée ; la zoologie et la botanique
reprennent leur place en Ille et en lle; les éléments de la
physique viennent s'y ajouter dans la seconde moiti¢ de 'année
en ll¢ pour &tre continués en I parallelement & la chimie.
L'enseignement de I'histoire est amélioré et mis en rapport
intime avec la géographie. Il y eut pour I'histoire deux cours
concentrigues :*) un premier cours donnait, en sixiéme, cinquieme

') Parmi les conditions auxquelles le vicaire apostolique voulut con-
sentir en 1846 & ce que les &léves qui se destinaient & I'érat ecclésiastique
confinuassent & fréquenter V'athénée, se frouvait la suivante: .que Vinstene-
tion religieuse soit donnée deux fois par semaine au moins dans chague
classe, et que dans les facultés de lettres et de sciences, il y ait un gours
d'instruction religieuse supéricure.s Compte-rendu des séances des Ftats,
1840, p. 324,

) Scheetter, discours moncé le 19 aont 1872 i l'occasion de la
distribution des prix aux él de l'athénée. oLe cours est fait deux fois.
Dans les trois classes inférieures on jette les fondements de I'édifice histo-
rAque . ..... Dans cette premiére période, I'histoire s¢ présente naturelle
ment avec la naiveté et la simplicité de Ia biographie et de la chronique,
Mais dans les classes supérieures, lorsque e jugement des éleves est formé
et que leur intelligence est développée, on reprend Ihistoire depuis les temps

rimitifs du genre humain pour la parcourir une seconde fois et pour
‘étudier d'une mamére plus approfondie, plus raisonnée, tout en ayant égard
au degré de capacité et de maturité auxquels les jeunes gens sont arrivés.»



et quatridme, les faits principaux de T'histoire ancienne, de
I'histoire du moyen dge et de celle des temps modernes. Le
second cours développait le premier. On y expliquait les grands
faits déja vus, et on y intercalait les faits secondaires de I'his-
toire universelle, en Il Ile, Ire et aux cours supérieurs; ceux
de T'histoire nationale dans les deux classes culminantes du
gymnase, L'allemand et le frangais sont enseignés dans des
cours spéciaux de méme importance numérique ; leur emploi
comme langues véhiculaires, réglé par l'art. 13 du réglement
publié¢ le 24 janvier 1850, les maintenait sur un pied d'égalité
parfaite. Mais les inconvénients d'une répartition qui se con-
tentait d'une égalité apparente et tout extérieure ne tardérent
pas a se faire sentir dans les cours de langues modernes et
de latin a la fois. Les craintes exprimées autrefois par Barreau
commengaient & se réaliser. +Nos éléves, disait M+ Eyschen a
la Chambre des députés, dans la séance du 12 mars 1869,
quand ils sortent de I'établissement, ne savent ni l'allemand ni
le frangais, et sous ce rapport il faut & tout prix réformer.!)
A leur tour, les commissions chargées de faire subir I'examen
de maturité aux éleves de la Ire gymnasiale se plaignaient wqu'ils
fussent faibles en latin, qu'ils n'cussent pas I'usage de la langue
francaise ni cette maturit¢ d'esprit qu'on était en droit d'exiger
d'eux.+”)

Une réforme générale de l'enseignement secondaire sem-
blait en 1869 étre devenue d'autant plus nécessaire qu'd I'école
industrielle aussi les études littéraires étaient en souffrance, Pour
y mettre l'enseignement scientifique en rapport avec celui des
pays voisins, il avait fallu surcharger les programmes. . Les éleves
qui tiennent a réussir dans l'étude des sciences, disait M. de
Colnet d'Huart, directeur général des finances, dans la séance
du 12 mars 1869, doivent forcément négliger les langues, parce
que fa somme de connaissances en mathématiques ¢t en sciences
d'observations qui leur sont enseignées est trop considérable
pour le temps qu'on y consacre. Aussi voyons-nous chaque
année des jeunes gens qui connaissent le calcul intégral et sont

1) Compte-rendu des séances des Etats, 1868—60, p, 875,

%) Discours de M. de Colnet d'Huart, directeur wénéral des Finances.
Ibid. p. 868, ¥
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qui avaient exprimé l'espoir que la grande ceuvre de la réforme
serait reprise prochainement.') Elle le fut en effet dix années
plus tard, a la suite d'un ordre du jour que la Chambre vota
dans la séance du 24 avril 1879 pour inviter le Gouvernement
i mettre .4 I'®tude les modifications & introduire dans I'en-
seignement moyen.* Quand on fait des plans et gqu'on prépare
des réformes pour Pavenir, il n'est pas mauvais, avant d'aller
plus loin, de se rendre exactement compte des imperiections
qu'il s'agit de corriger. Cependant il ne suffit pas de rechercher,
sans sortir de chez soi, 'état actuel d'une institution qu'on veut
améliorer, il est bon aussi de s'enquérir des progrés qu'elle
peut avoir réalisés ailleurs. Une double enquéte devint néces-
saire portant & la fois sur I'"état de l'enseignement moyen dans
notre pays et dans les pays voisins. Confiée pour une part i
deux professeurs étrangers, M. Studemund, professeur 4 I'uni-
versité de Strasbourg et M. Wagener, professeur a 'université de
Gand, pour l'autre, & deux professeurs indigénes, MM. Henrion
et Zahn*) elle fournit avec les rapports élaborés par les con-
férences de l'athénée et des progymnases les informations préa-
lables d'une réforme dont Monsieur le Directeur général Mongenast,
qui entra aux affaires en 1883, allait faire son ceuvre. Convaincu
qu'une réorganisation scolaire, pour &tre véritablement féconde,
ne doit pas avoir pour objet un brusque bouleversement de
linstruction publique sur des bases complétement nouvelles,

1) Discours prononcé par M. Eyschen, 4 la Chambre des députds,
dans la séance du 12 mars 1860, Compterendu des séances des Flats,
1868 - 69, p. 874,

1) Comple-rendu des séances des Ftats, 1884—85, Annexes, p. 67. —
Deux professeurs étrangers, MM. Studemund et Wagener, furent chargés de
procéder i une enguéte sur la situation de nos éablissements d'instruction
moyenne, Ces cominissaires, se basant sur les épreuves écrites de Uexamen
de maturité, consignerent leur avis dans un rapport qui fut soumis au corps
enseignant de 1'Athénée et retourné au Gouvernement avec les observations
e fa conférence des professeurs. L'instruction & laquelle il a éle procédé
daus ces conditions a eu pour résultat de mettre a jour les vices de l'orga-
nisation actuelle de noire enseignement moyen. En présence de ces cons-
fatations, le Gouvernement chargea MM. les professeurs Zahn et Henrion
Jd'une mission qui avait pour but d'éudier en France, en Prusse, en Saxe,
cn Baviére, dans le Wurtemberg, dans le Grand-Duché de Bade, cn Alsace-
Lomaine et en Aufriche, 'organisation de l'enseignement moyen de ces pa
notamment an point de vue des réformes récentes qui avaient été tentées,
s avaient 4 examiner cn méme temps jusqud guel point ces réformes
pouvaient #re introduites chez nows. (Letire de M. Mongenast, Directeur
général des Finances, au Conseil d'Etat, 18 novembre 1884).
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chez nous aprés les guerres de la Révolution et de I'Empire
et qui, se fortifiant d'année en année, fit bientdt sentir la
nécessité d'un enseignement approprié aux conditions d'exis-
tence de la classe moyenne. On lui avait accordé d'abord une
place assea étroite dans le cadre des classes gymnasiales. Il
y resta longiemps incorporé, n'osant renoncer i ce patronage
protecteur; mais il y était considéré comme un intrus, venu
pour réduire la part des langues anciennes au profit des ma-
thématiques ¢t des langues modernes, et plus d'un, voyant la
prétention de l'enseignement nouveau, regretta I'époque ol le
latin et le grec seuls régnaient en maitres dans les colléges:

»Et dulces vivens reminiscitur Argos.»

La réforme Friedemann qui enleva en 1837 & I'école
moyenne le peu dlindépendance gu'elle avait conquise deux
années auparavant, fit enfin comprendre aux esprits les moins
prévenus l'impossibilité d'une réunion factice, également fi-
cheuse pour les deux ordres d'enseignement. Un instant, en
1848, on avait parlé de séparer compléetement I'école industrielle
du gymnase et de la placer sous une direction a part. Mais
on sarréta 4 moitié chemin. On fit un pas de plus en 1860,
La loi du 21 juillet ordonna que ole gymnase et 'école indus-
trielle seraient tenus séparés,» mais elle maintenait les deux
établissements sous une méme direction et les professeurs de
athénée continuaient & enseigner en méme temps dans 'un et
dans Vautre. La conviction que 'école industrielle, pour pros-
pérer, devait étre distincte et séparée de tout point, de local
comme de personnel, inspira la loi du 28 mars 1892, Rendue
i elle-méme, elle pourra se vouer avec plus de liberté A I'étude
des langues modernes et des sciences et s'y consacrera avec
une intelligence plus nette des besoins particuliers qu'elle
est appelée & satisfaire. ,La séparation incompléte qui existe
aujourd’hui, disait M. le Directeur général Mongenast en
1884, est arrivée A son terme, aprés trente ans de titonne-
ments, grice a la force expansive des études professionnelles.
En accordant & I'école une direction et une administration
propres, ¢t en la logeant dans un bitiment & pact, on ne fera
que consacrer I'ceuvre du temps, et l'on donnera A cet établis-
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subtiles qui constituent un embarras pour la mémoire et ne
sont d'aucune utilité pour la traduction des auteurs expliqués
au gymnase. Les exercices de versification latine et le théme
grec furent supprimés en llc et en Ire; on élimina des cours
de mathématiques, de sciences physiques et naturelles toutes
les théories qui constituent un empiétement sur les études
spéciales; les cours de zoologie el de botanique furent simplifiés,
et le cours d'histoire, borné aux événements qui ont exercé
une influence importante sur les destinées de I'humanité, fut
réparti sur sept années d'études au lieu de six. Ce fut un
progrés. L'enseignement historique, trop limité dans sa durée,
reste nécessairement inefficace. Ce n'est pas qu'il doive avoir
au collégge des visées trop ambitieuses, mais dans un cours
trop rapide ou trop sommaire, la mémoire seule est intéressée
et la nomenclature seule subsiste. Il faut que sous la parole
du professeur, les faits s'animent pour dévoiler les pensées d'olt
ils sont sortis et les conséquences qui en découlérent, Il fallait
aussi dégager le programme de la Ve, ol figuraient trois
branches nouvelles, le grec, l'algébre et la géométrie. On y
réussit en distribuant V'enseignement de l'arithmétique sur trois
années d'études, au lieu de deux, avec le méme nombre d’heures
hebdomadaires, et en reculant d'une année, pour leur assigner
quatre heures par semaine en IVe, [lle et Ire les cours d'algtbre
et de géométrie, qui exigent de I'éleve qui les aborde une cer-
taine maturité d'esprit. La place que ces remaniements firent
gagner dans le cadre des années d'études fut utilement employée
a donner a l'enseignement une orientation plus conforme aux
besoins de I'époque. Le cours dallemand fut renforcé d'une
heure en Ve, Ille, Ile et Ire; le nombre des legons hebdoma-
daires accordées au francais fut augmenté dans toutes les
classes, autant pour mieux préparer les éléves i I'enseignement
de l'histoire qui se fait en frangais depuis la 1Vv qu'en vuie de
donner plus d'importance & la lecture des auteurs. Le cours
de latin fut renforcé en préparatoire et le cours de grec en Ve
et en IVe pour y mettre les éléves en état d'acquérir cette
connaissance sfire, solide et précise de la lexicologie, qui est
une des conditions essentielies de progrés dans la lecture des
auteurs. Cette réforme, qui réservait I'étude des éléments & un






I'étendue  exagérée des programmes ou de l'abondance des
maticres qu'ils renferment, il vienf souvent aussi de lesprit
dans lequel ils sont appliqués ou des interprétations individuelles
qui les élargissent sans besoin. Les instructions ministérielles
cherchent & prévenir ce danger. Il s'en dégage surtout cet
enseignement qu'il faut prendre pour mesure de la valeur des
matitres enseignées ef de la méthode suivie le profit intellectuel
que lon en obtient, et par conséquent éviter .de bourrer les
éleves de faits, de détails, qui risquent d'accabler la mémoire
sans profit pour la réflexion et la penséen')

De toutes les mesures qui ont contribué a simplifier nos
études gymnasiales et a les rendre plus fructueuses, la plus
importante fut sans contredit celle qui vint régler d’une fagon
nouvelle 'emploi de l'allemand et du frangais comme langues
véhiculaires. Nous sommes placés a la frontiére de deux langues.
Il importe au point de vue de notre nationalité qu'elles soient
connues de I'élite de la population. Nos intéréts matériels nous
le commandent également, parce que nous sommes en relations
d'affaires constantes et journaliéres avec nos voisins qui parlent
exclusivement l'une ou l'autre. La connaissance des deux langues
que la Constitution considére au méme titre comme langues
nationales, est indispensable aussi aux jeunes gens qui s¢ pro-
posent d'entrer dans une administration publique quelconque.
Les exigences de notre situation géographique et économigue
ne nous permettent de négliger ni l'une ni l'autre. D'aprés
I'ancienne organisation, certains cours étaient faits en frangais,
les autres en allemand; les deux langues étaient employées
concurremment dans l'enseignement du latin. Que faut-il penser
d'une semblable organisation, se demande M. Horner, profes-
seur de pédagogie i I'université de Fribourg (Suisse'? .Elle met,
dit-il, les éleves en possession de deux langues maternelles,
mais il est & craindre que ceux qui ne sont pas exceptionel-
lement doués, n'en connaissent ni l'une ni l'autre.#') L'aphorisme
si souvent cité qu'on apprend le frangais en apprenant le latin
n'est vrai que pour nos voisins de l'ouest, parce que I'enfant,

’
") Ruppert, I'Enscignement moyen ct supéricur, passim, Voy. surtout
I'Instruction ministériclle du 30 mars 1895, p. 492 ct ss.

%) Homer, L'Enscignement des langues vivantes, p. 12,






éude par un systtme véhiculaire vicieux, on compromet en
méme temps et dans la méme mesure le succes des études
classiques en général. Le francais profite-t-il assez de cette si-
tuation pour qu'il y ait au moins une certaine compensation de
ce cité? Les difficultés qu'éprouvent les éléves A traduire, méme
dans les classes supérieures, d'une maniére claire et correcte, les
auteurs latins en frangais, démontrent bien que le frangais ne
gagne pas tant 4 étre trainé i la remorque du cours de latin
que celui-ci perd & étre enseigné en francais.”) Il faflait donc
chercher ,un systéeme véhiculaire, plus rationnel, qui mit en jeu
lintelligence plutét que la mémoire et qui ne for¢at plus les
jeunes gens d'apprendre ce qu'ils ne comprenaient pas. Il y
“avait tout profit & procéder plus méthodiquement qu'on ne
l'avait fait jusque-la, C'était d'ailleurs aussi ménager les jeunes
esprits que d'attendre, pour les forcer de traduire les auteurs
latins par le frangais, qu'ils possédassent celui-ci avec queique
siireté. La décision ministérielle qui régle de fagon nouvelle
I'emploi des langues véhiculaires dans les cours des langues an-
ciennes est du mois de juillet 1897, Elle créa pour ainsi dire deux
divisions distinctes dans nos établissements d'instruction moyenne.
Dans la premiére, qui va de la classe préparatoire & la ille
inclusivement, 'allemand est employé comme langue véhiculaire
dans l'enseignement du latin et du grec; dans la seconde qui
comprend les deux classes culminantes du gymnase avec les
cours supérieurs, ce sera le frangais La réforme qui semblait
a quelques-uns une nouveauté hardie, éfait recommandée autant
par les enseignements d'une sage pédagogie que par l'histoire
méme de l'instruction moyenne dans notre pays. Les éléves
commenceront ainsi a employer le frangais comme langue
véhiculaire quelques années plus tard qu'autrefois; mais ils le
feront aprés qu'une étude plus méthodique et plus approfondie
les aura préparés & mieux s'en servir. Le point important, en
effet, n'est pas de commencer a traduire le latin par le frangais
un peu plus t6t ou un peu plus tard, mais de ne I'aborder
gu'aprés une préparation suffisante et d'attendre pour le faire
wQu'un enseignement rationnel du frangais ait habitué 'esprit 4
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de I'éducation classique proprement dite; elles étaient comprises
dans le cours de philosophie et s'enseignaient au sein de la
faculté des arts, comme on disait alors. Quand Rollin en parle
dans la premiére moitié du 18¢ siécle, cest sous la rubrique
de la philosophie,'| et Guyton de Morveau,®) cet avocat général
du parlement de Dijon qui avait fait de la physique et de la
chimie ses études de prédilection, écrivait encore en 1764: »On
distingue communément cing parties dans la philosophie:
logigue, métaphysique, morale, mathématique, physique.» Néan-
moins dés le commencement du siécle, le goiit des recherches
scientifiques s'était généralisé, merveilleusement secondé en
France par les écrits de Fontenelle, en Allemagne par les ten-
dances rationalistes de I'école philosophique de Wolff. Les
sciences se popularisérent peu a peu et finirent par disputer
leur prépondérance usurpée aux études littéraires, Les langues
vivantes, & Teur tour, prirent une place de jour en jour plus
grande dans les préoccupations de l'opinion. Le latin cessa
d'étre seul employé comme moyen de communication scienti-
fique, surtout depuis que Frédéric le Grand, en placant Mauper-
tuis A la téte de I'académie royale de Berlin réorganisée, y avait
appelé le frangais A cet honneur. La révolution pédagogique de
1773 créa chez nous des chaires spéciales pour les langues mo-
dernes et les sciences. Malgré les inévitables réductions qu'elle
entraina pour le latin, il restait I'étude fondamentale, tant qu'on en
avait besoin pour prendre ses grades. Le grec, moins cultivé,
ne lui porta pas ombrage®) L'ancien régime des études dispa-
rut complétement dans l'organisation que regut I'école centrale
en 1795, ,linstitution révolutionnaire par excellences, comme
on l'a appeléet) les lettres cesserent un moment d'étre les
agents principaux de l'éducation, et les sciences prirent la pre-
miére place dans les programmes d'études, dont la Convention
légua l'exécution au Directoire. La réaction se produisit aprés

) Rollin, Traité des Etudes, IV, 207 et ss, ?

%) Guyton de Morveau, Mémoire sur l'éducation publique, 1764, p. 225.

%) Voy. Berthelot, La crise de I'enseignement secondaire. Revue des
Denx Mondés, mars 1801, p. 352, — .L'enseignemenf du grec a foujours été
imparfait ¢, dés les XVIIe et XVIile siécles, on entend les mémes plaintes
q“eld;n')‘dosi jours sur l'imperfection de cet enseignement et le pen de fruit
qu's uit.»

4) Voy. M. Dreyfus-Brisac, Lettre 2 M. Albert Duruy.









