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Vorwort des Herausgebers.

Mit dem 10. Mai 1940 ist das alte deutsche Reichsland Luxemburg,
das dber 1000 Jahre dem Reichsverband angehérte, wieder unter
deutsche Fiihrung und Verwaltung gekommen. Deutsche Menschen,
die nur eine kurze Zeitspanne von ungefdhr 100 Jahren vom Reich
getrennt leben muften, haben wieder heimgefunden. '

Nach dem ruhmreichen Sieg der deutschen Waffen im Westén hat der
alte moselfréinkische Siediungs- und Wirtschaftsraum mit der Ein-
gliederung Luxemburgs in den Gau Moselland wieder seine natiirlich
gegebene und geschichtlich vorgezeichnete Ergdnzung erhalten.

In diesem deutschen Kulturraum, dem besonders nach dem ersten
Weltkrieg eine rege franzésische Kulturpropaganda in Luxemburg das
Geprige eines zweisprachigen Zwischenstaates mit Doppelkultur zu
geben bemiiht war, hat der Chef der Zivilverwaltung, Gauleiter Gustav
Simon, in kiirzester Zeit die Erscheinungen franzésischer Einfluf-
nahme Dbeseitigt und die Grundlagen fiir einen aktiven und erfolg-
reichen Neubau gelegt, die in politischer, wirtschaftlicher und
kultureller Hinsicht aller natiirlichen Gegebenheiten in dem . Gebiete
des ehemaligen Grofherzogtums Luxemburg entsprechen.

Es ist fiir mich deswegen eine besondere Freude, im Auftrag des Chefs
der Zivilverwaltung eine Schriftenreihe herauszugeben, die einzelne
Ausschnitte aus seiner Aufbauarbeit in Luxemburg zeigt und auf-
kldrend iiber seine Mafnahmen berichtet. Die Anlage der Schriftenreihe
liegt fest. AuPer dem einfiihrenden Heft iiber die verwaltungs-
mdpige Aufbauarbeit des Chefs der Zivilverwaltung sollen die
anderen Hefte — ihre Zabl ist vorerst auf sechs beschrinkt — einzelne
Teilgebicte der newen Entwicklung behandeln. So gibt Heft 2 Auskunft
tber den Umbruch des Héheren Schulwesens, Heft 8 beschdftigt sich
mit dem Wehrwillen und dem Soldatentum in der luxemburgischen
Geschichte, Heft 4 gibt ecinen Hinblick in die Ausbildung und den
Einsatz der Luxemburger Freiwilligen in der deutschen Wehrmacht,
Heft 5 ist den fiihrenden Luxemburgern im Altreich gewidmet und
Heft 6 berichtet liber die Luxembuiger in Belgien und Frankreich.

Ich danke an dieser Stelle den Herren Mitarbeitern fiir ihre Beitrdge,
die es mir ermdglichen, wenigstens in Ausschnitten iiber die Luxem-
burger und die Aufbauarbeit der deutschen Zivilverwaltung in Luxem-
burg* zu berichten. Die Schriftenreihe wird dem deutschen Volks-
genossen, vor allem in Luremburg, in die Hand gegeben, damit er sich
eine Vorstellung von der neuen Entwicklung Luxemburgs machen und
sich Rechenschaft iiber seine persénliche Verantwortung und Mitarbeit
ablegen kann,
Eduard Gerlach



gs gibt zur Zeit hier in Luxemburg fiir die Schule keine vordriig:

lichere Aufgabe als die Erziehung des jungen Luxemburgers
zum deutschen Menschen, Man hatte ihm eingeredet, er sei etwas gunz
Besonderes, was fiir alle iibrigen Menschen richtig sei, das gelte nicht
fiir ihn. Mochten alle iibrigen, ganz gleich, welchen Blutes und welcher
Zunge, sich verpflichtet fithlen und es als seclbstverstindlich anselen,
in Wehr und Waifen fiir Haus .und Hof, fiir Heimat und Zukunft
zu kdmpfen, er, der Luxemburger, hatte das Vorrecht, mit gekreuzten
Armen der unter unerhdrien Wehen erfolgenden Geburt der ncuen
Welt zuzusehen. Von diesem Diinkel, von dieser Kkleinlichcn,
egoistischen Einstellung mufl die Schule mit schonender, aber fesicr
Hand den jungen Luxemburger frei machen. Er fithlt sich verpflicii:et,
treu zu sein. Er soll treu sein! Treu aber nicht einem Zufallsprodukte,
das dynastischen Riicksichten und diplomatischem Rénkéspiel sein
Dasein verdankt, sondern treu seinem Blut, seiner Sprache und seiner
tausendjahrigen Geschichte, treu seiner deutschen Volkszugehorigkeit.

Was verschlidgt es, wenn das Kind 3 Jahre lang aus dem Elternhause
herausgerissen und so ihm entfremdet wird? Ist es dadurch weniger
das Kind seiner Eltern und leidet darunter der Anspruch der Eltein?
Der Luxemburger lebte 3 Generationen auflerhalb des Reiches. Ist
er deshalb weniger deutsch? Oder darf deshalb das Reich auf dieses
deutsche Kernland verzichten? Der Luxemburger soll auch Treue micht
mit Eigensinn verwechseln und dem nicht nachtrauwern, was unwieder-
bringlich dahin ist. Nietzsche hat vor mehr als 50 Jahren vorhergesagt,
daB bald die Zeit der kleinen Politik vorbeil sei. Sie ist vorbei, aich
fiir den Luxemburger, er muB8 lernen, die Dinge von hdherer Warte
zu sehen und zwar so, wie sie sind, und nicht, wie er sie haben maochte.

Dazu muB ihm die Schule verhelfen, sie mufl wieder gutmachen,
was die vergangenen Jahrzehnte verbrochen haben. Eine schwere,
aber stolze Aufgabe. Sie kann nur gelést werden, wenn jeder einzelne
Lehrer dem deuischen Gedanken gegeniiber sich seiner Verant-
wortung bewuft ist und sich fiir die Wiedereingliederung Luxemburgs
ins Reich aus tiefstem Herzen einsetzt. Die kompromiBilose Erfiillung
dieser Pflicht durch die Erzieher erwartet das Reich, erwarten wir
deutsche Menschen in Luxemburg und insbesondere die als Freiwillige
in der Wehrmacht stehenden Luxemburger. Sie wiirden es nie
begreifen und nie verzeihen, wenn die Schule das Gebot der Stunde
nicht verstinde oder ihnen gar in den Riicken fiele. Sie werden eines
Tages von der Heimat Rechenschaft fordern.

Dr. Damian Kratzenberg.



Bei der Ubernahme der Verwaltung durch den Chef der Zivil-
verwaltung fand die mit dem héheren Schulwesen beaufiragte Ab-
teilung ein wohlentwickeltes Schulsystem vor, das im Ganzen zuver-
lissig als Grundlage fiir die deutsche hohere Schule iibernommen
werden konnte. Es bestanden 8 héhere Schulen, 5 fiir Jungen und
3 fiir Madchen, mit annihernd 4000 Schiilern und Schiilerinnen
und durchwegs guten und anerkennenswerten Leistungen. Sie waren
bezeichnend fiir das Bildungssireben der Iluxemburgischen Be-
vélkerung. Alle Schulen waren Staatsanstalten, ausgemommen die
Sankt Sophien-Mittelschule fiir Médchen. Sie stand jedoch unter
Staatsaufsicht und unterrichtete nach den staatlichen Lehrplinen.
Die Lehrkrifte hatten eine gediegene Hochschul- und Fachbildung
erhalten und Priifungen abgelegt, die bei der Uberzahl der Bewerber
besonders streng gehandbabt wurden. Ein besseres Material konnte
fachlich gesehen zum Aufbau der deutschen héheren Schule in
Luxemburg kaum bereit liegen.
*

Von den 8 héheren Schulen wurden die 7 Staatsanstalten ohne
weiteres iibernommen, die Sankt Sophienschule wurde in die beiden
staatlichen Midchenlyzeen {ibergefiihrt und das {ibervilkerte
Athendum mit seinen 1200 Schiilern in zwei Anstalten aufgeteilt.
Es blieben also wiederum 8 Schulen. An Stelle der bisherigen zahl-
reichen Schultypen — es bestanden 4 fiir Knaben und 4 fir

Midchen -— wurde mit dem laufenden Schuljahr einheitlich die

deutsche Oberschulform eingefithrt. Nur ein einziges Gymnasium

blieb am Athendum in Luxemburg neben der dortigen Oberschul-
abteilung erhalten.

Der Amtsbereich des Chefs der Zivilverwaltung umfaBit folgende

hohere Lehranstalten, ausgenommen die noch nicht vollausgebaute

Nationalpolitische Erzichungsanstalt in Kolmar-Berg:

1) Athendum in Luxemburg (Gymnasium mit Oberschule fiir
Jungen). Leiter: Direktor Kratzenberg; stellv. Leiter: Oberstudien-
direktor Seifert; '

9) Goetheschule (Oberschule fiir Jungen) in Luxemburg. Komm.
Direktor: Studienrat Schrey;

3) Limpertsberg (Oberschule fiir Jungen) in Luxemburg. Leiter:
Direktor Foos;

4) Oberschule fiir Midchen in Luxemburg. Komm. Direktor: Studien-
rat Schmidt;

5) Oberschule fiir Jungen in Esch-Alzig. Komm. Direktor: Studien-
rat Dotzenrath;



6) Oberschule fiir Middehen in Esch-Alzig. Komm. Direktor: Studien-
rat Sohnius;

7) Oberschule fiir Jungen in Diekirch. Komm. Direktor: Studien-
rat Biirner;

8) Oberschule fiir Jungen in Echternach. Komm. Direktor: Studien-
rat Dijong.

Die neue Oberschule und das ncue Gymnasium sind nicht mehr 7-,
sondern 8klassig. Sie baven aber nur noch auf 4 Volksschuljahren
auf, wihrend vordem 6 verlangt wurden. Die Schiiler kommen also
um ein Jahr frither zur Reife, mit 18 Jahren statt mit 19. Die
hohere Schule errcicht dennoch vollauf die angestrebten Ziele, weil
sie eine Klasse mehr zadhlt als sonst und nur die tiichtigsten Schiiler
aufnimm! - die Hauptschulreife wird verlangt —, vor allem aber,
weil sie im Gegensatz zur {ritheren Auffassung in erster Linie
Erziehungsschule und erst an zweiter Stelle Lernschule ist und daher
ihre Lehrpline grundsilzlich auf das wirklich Wissensnotwendige
beschrinkt. Die Einheitlichkeit der neuen héheren Schule gegen-
iiber der echemaligen Vielgestaltigkeit geht aus folgenden Tatsachen
hervor (Vgl. auch die Tabelle Seite 20 u. 21): Der Junge muf} allerdings
noch gleich beim Eintriti seine Wahl treffen zwischen Oberschule
(Englisch-Latein) und Gymnasium (Latein-Griechisch). Praktisceh ist
jedoch die I'rage fiir die groBe Mehrheit von vornherein geldst. Die
Oberschule wendet sich an die Allgemeinheit der Schiiler, das
Gymnasium nur an eine Auslese, nimlich an die Jungen, bei denen
sich schon friihzeitig mit geniigender Sicherheit voraussagen I148t,
daB} sic gerade fiir das Studiwn der altem Sprachen die notige Ver-
anlagung und Neigung besitzen. 5 Jahre nach seinem Eintritt sieht
sich der Schiiler der Oberschule vor eine zweite Wahl gestellt: Soll
er «die sprachliche oder die mnaturwissenschaftlich-mathematische
Abteilung besuchen? Aber die Entscheidung wird ihm keine
Schwierigkeit bereiten, denn er hat bis dahin seine Anlagen und
Neigungen selbst geniigend kennen gelernt.

Das Midel hat vorerst iiberhaupt vur die Moéglichkeit, den gemein-
samen 5klassigen Unterbau der Oberschule fiir Midchen zu besuchen;
erst mit der drittletzten Klasse muf es sich fiir den sprachlichen
Zweig (mit Latein) oder fiir die hauswirlschaftliche Abteilung ent-
scheiden.

s ist wesentlich fiir das heutige Schulsystem: Alle Abteilungen
fiihren zur gleichen vollgiiltigen Hochschulreife, weil sie alle fiir
die Volksgemeinschaft gleichwertig sind. Dies war sonst nicht der
Irall. Die Hochschulreifc war ein Vorrecht der Lateinschule und
blieb den lateinlosen Schulformen trotz langjihriger Forderung bis
in die letzte Zeit stets versagt.

Ein bemerkenswerter Vorieil, den die alte hohere Schule Luxem-
burgs fiir die Eltern bot, ist durch eine Ausnahmevergiinstigung
erhalten geblieben: die geringe Ho6he des Schulgeldes. Es betrigt
36.— RM. jahrlich, noch nicht einmal den 6. Teil,K des Schulgeldes



im Altreich (240.— RM.). Trotzdem sind genau dieselben Geschwister-
ermifligungen, Freiplitze und Studienbeihilfen eingefithrt worden
wie an den reichsdeutschen Schulen.

Die Verwaltung des hoheren Schulwesens ist mach dem Fiihrer-
prinzip einfacher und straffer gestaltet worden. Vor der Neuordnung
bestand zwischen Schilverwaltung und Anstaltsleitung ein Zwischen-
glied, die sog. Kuratorenkommission. Sie trat allerdings in létzter
Zeit kaum noch in Erscheinung. Heute ist sie ganz ausgeschaltet.
Der unmittelbar vom Chef der Zivilverwaltung bestellte Anstalts-
leiter ist der verantwortliche Fiihrer seiner Schule. Friiher betitigte
sich der Direktor der hoheren Schule gerade in den wichtigsten
Angelegenheiten, z. B. bei Schiilerversetzungen, nur als Vorsitzender
der Professorenkonferenz, «die ihre Entscheidungen durch genau
nach demokratischen Grundsitzen geregelte Abstimmung fillte. Die
Stimme des Direktors galt nicht mehr als die jedes andern; nur
bei Stimmengleichheit gab sie den Ausschlag. Heute entscheidet in
allen Fallen das Wort des Direktors als das des verantwortlichen
IMihrers. Er ist darum aber nicht weniger auf den Rat und die
Hilfe des Lehrerkollegiums in seinem verantwortungsschweren Amte
angewiesen. Im Hinblick auf die Ziele der hoheren Schule ist den
luxemburgischen Lehrkrafien der Beitritt zum ,,Deutschen Lehrer-
bund in Luxemburg® zur Pflicht gemacht worden. Ein volles
Hundert (2/3 aller wissenschaftlichen Lehrkrifte) hat sich auBer-
dem durch halbjihrige und noch lingere Lehrbetitigung im Altreich
auf das Wirken im Sinne der reichsdeutschen Richtlinien fiir Er-
ziehung und Unterrichl vorbereitet. Das letzte Drittel wird im
kommenden Schuljahr dieselbe Moglichkeit erhalten. So erscheint
der luxemburgische Lehrkérper, dem 40 reichsdeutsche Austausch-
krifte leitend und beratend zur Seite stehen, in der Lage, seiner
neuen Aufgabe gerecht zu werden.

DAS INNERE LEBEN DER HOHEREN SCHULE.

Die Neuordnung durch den Chef der Zivilverwaltung hat sich vor
allem im Schulleben, zumal dem hoheren Schulleben besonders stark
bemmerkbar gemacht. Das friihere Gymnasium bot ein Bild, das von
dem der heutigen Olerschule wesitestgehend verschieden ist.

Welches war die innere Ordnung, der Geist dieser Schule? Weniger
die Erziehung. Fast ausschliefilich dem Unterricht dienend, war die
Luxemburger Schule im Wesentlichen eine Lernschule, die auf die
Vermittlung einer moglichst groen Menge von Kenntnissen durch
viele auf sich selbst bedachte Einzelficher ausging; die luxem-
burgische Jugend sollte, nach einem rationalistisch-liberalistischen
Wunschbild, nicht nur zu allen liberalen Berufen vorgebildet,



sondern zugleich mit der westlichen wie der deutschen Kultur ver-
traut gemacht werden. Die methodischen Errungenschaften der
letzten Jahrzehnte und die Postulate der neueren Pidagogik waren
keinem Lehrer fremd; allein da der Lernunterricht eher und sicherer
zum Ziel zu fithren schien als der Arbeitsunterricht, der selbsttéitiges
und selbstindiges Erarbeiten des Wissenstoffes durch die Schiiler
forderte, wurde der herkémmliche Lernunterricht doch allgemein
beibehalten. Nach schriftiichen, trimestriellen Priifungen wurde das
Ergebnis der erworbenen Kenntnisse in einem Punktesystem erfaBt,
auf das die tagtiglichen Schiilerleistungen nur wenig Einflul hatten.
Die durch diese héhere Schule hindurchgehende Jugend fiihlte sich
immer auf Grund ihres Wissens iiber die breiten Schichten der
Bevolkerung hinausgehoben, losgeldst von dem gemeinsamen vol-
kischen und nationalen Lebensgrund; kein Wunder, daB ein gewisser
Diinkel, da Uberheblichkeit schon Gesicht und Haltung der Schiiler
{,Studenten®) prigten. Die Auslese, die die Schule vornahm, geschah
lediglich nach dem Gesicbtspunkt der in formalen Priifungen fest-
stellbaren geistigen Leistungen, entscheidend gewertet wurde dabei
die Summe des angelernten Wissensstoffes, nicht die geistige und
charakterliche Gesamtreife. Das Erziehungsziel mufite zu kurz
kommen. Von der Schiule wurde eifersiichtig alles ferngehalten, was
den geregelten, normierien, starren Unterrichtsbetrieb hitte stéren
kénnen. Und so kam das Leben selbst zu kurz. Die Wissensschule
durfte sich mit Sport, Leibesiibungen, Musik, Willens- und Charakter-
schulung, Erziehung zu praktischer Leistungsfahigkeit nicht belasten.
Also mufBten Schulfeiern, Wanderungen, Besuche von Vortrigen,
Theater, Kino, entweder ganz fortfallen oder nur eine Ausnahme
bleiben. Also durften die Leibesiibungen. und der Musikunterricht
nicht iiber die Rolle technischer Nebenficher hinausgehen. Die
Pflege des kameradschaftlichen, sportlichen, musischen Geistes
der Jugend, der Begriff einer Schulgemeinde waren der luxem-
burgischen Schule fremd:; die Lehrer waren nicht befugt, an diesem
Zustand etwas zu #dndern. Der Direktor war mehr Behoérde denn
Schulmann.

Das Verhiltnis der Lehrer und Schiiler war das von Gebenden und
Empfangenden, die alle nur das eine Ziel kannten, den Unterrichts-
stoft sicher und schnell zu bewiltigen. PflichtbewuBtsein und andere
hohe Qualititen des Lehrers wirkten natiirlich auch auf die Schiiler
charakterbildend, eine eigene, zielbewufite Charakterschulung aber
kam nicht in IFrage. —- Das Verhéltnis der Schiiler zueinander blieb
dem Zufall iiberlassen; durch Abschaffung der Klassenplidtze wurde
zwar ein ungesunder. unkameradschaftlicher Ehrgeiz eingeddmmit;
durch die Abschaffung der Noten des Reifezeugnisses wurde hin-
wider die Einsatzbereitschaft gemindert.

Die Schule wiinschte die Einmischung des Elternhauses nicht, wenn
sie sich auch nicht dagegen verschloB8. Der Lehrer der luxem-
burgischen hoheren Schule war allgemein geschiitzt wegen seines
Pflichteifers, oft auch wegen seiner wissenschaftlichen Betitigung



auBerhalb der Schule und seines Einsatzes fiir alle kulturellen
Belange. Wenn er nicht immer auf die ihm anvertraute Jugend so
wirkte, wie es nach ™Mafgabe seiner geistigen und charakterlichen
Eigenschaften und Befdhigung mdéglich und wiinschenswert war,
so deshalb, weil die Lernschule, der er verpflichtet war, fast aus-
schlieflich von ihm die mdglichst liickenlose Vermittlung eines
umfangreichen Wissenstoffes verlangte.

Mit der Ubernahme durch den Chef der Zivilverwaltung haben die
Verhéltnisse in den hoheren Schulen sich nun nicht mit einem
Schlage geéndert. Aber nach Ablauf eines Jahres kann doch fest-
gestellt werden, daB das Bild in den héheren Schulen ein ganz
anderes geworden ist. Schon &uflerlich ist eine sichtbare Verdnderung.
zu bemerken. Alle Lehrkriifte, alle Schiiler sind Mitglieder der volks-
deutschen Bewegung bezw. der Hitler-Jugend. Mit dem deutschen
GruBe beginnt und schlieft jede Unterrichtsstunde. Damit kommt
zum Ausdruck, da von jedem Erzieher und Schiiler das Bekenntnis
zum angestammtien Volkstum und dariiber hinaus zum Schdpfer
des groBdeutschen Reiches erwartet wird. — Kann auch dieses Be-
kenntnis als innerste Uberzeugung nach einem Jahr Arbeit nicht
bei allen Jungen und Mideln, nicht bei allen Erziehern und FEr-
zielierinnen vorausgesetzt werden, so ist dieses duBere Bild richtung-
weisend fiir das Gesamtziel. Die ganze Arbeit der hoheren Schulen
setzt sich heute zum Ziel die Heranbildung einer deutschbewuBten
Jugend, die jeder Zeit bereit und fdhig ist, in Stolz und Selbst-
vertrauen die dem deutschen Volk vom Schicksal gestellten Auf-
gaben zu erfiillen, nach dem Vorbild des Mannes, der Deutschland
aus Schmach und Erniedrigung zu Ansehen und Macht herauf-
gefithrt hat. So hat jeder Erzieher, Jede Erzieherin sich in jeder
Stunde zweier Aufgaben bewuBt zu sein: einmal iiberhaupt die
Erzichungsaufgabe ais wesentlichsten Teil der Berufserfullung zu
sehen und zum andern in dieser Erziehungsarbeit Vollstrecker einer
politischen Funktion zu sein. Welch tiefgreifende Erschiitterung
des gesamten inneren Schullebens sich mit dieser Zlelsetzung ver-
bindet, ist leicht zu begreifen. Diese Aufgabe kann nur in kamerad-
schaftlicher Zusammenalbelt aller Eulehungskrafte, in einer nach-
sichtigen und vom Vertraven zur lebensfrohen Luxemburger Jugend
getragenen IFiihrung der Jungen und Midel erfiillt werden.

So bilden in wachsendem MaBe Erzieher, Schiiler und Elternschaft
eine groBe Schulgememde Bleibt auch noch viel zu tun iibrig, so
ist doch gerade in dieser Hinsicht vieles voillig anders geworden.
Die Lehrkrifte sind grundsitzlich bemiiht, die Eltern der Schiiler
personlich kennen zw lernen. Verschiedene Schulen haben mit Erfolg
Elternsprechtage, Elternversammlungen, umrahmt von Darbletungen
der Schiiler, durchgefithrt, und in fast allen Schulen finden Feiern
musikalischer oder turnerischer Art statt. Es zeigte sich, daB auch
die Elternschaft aufgeschlossener wurde und dankbar alles begriiBte,
was geelgnelt war, S('huler und Eltern ndherzubringen. Die Eltern
fiihlen in steigendem MaBe, daB die Lehrerschaft an der Weiter-
bildung der Jungen und Midel pers6nlich interessiert ist und in der



Zusammenarbeit mit den: Elternhause ein vornehmstes Mittel sieht,
der anvertrauten Jugend Fiihrer und Helfer zu sein. Auch das Ver-
hiltnis zwischen Lehrer und Schiiler wird zunehmend aufgelockert. .
Der Schiiler spiirt, daB der Lehrer auch an seinem aufBlerschulischen
Leben Anteil nimmt. Ja, er beginnt mehr und mehr zu erkennen,
daB auch der Lehrer nicht nur als Respektsperson angesehen wer-
den will, sondern auch vom Schiiler aus als Mensch gesehen zu
werden wiinscht. Es fehlt aber noch, zur fruchtbringenden Aus-
wirkung dieser neuen Einstellung des Lehrers zum Schiiler, des
Lehrers zum Elternhaus, daBl der Schiiler selbst zu seinen Mit-
schiilern gerade in den Obherklassen aufgeschlossener wird. Die Angst
vor der Kritik des Mitschiilers ist bei den gréBeren Schiilern noch
erschiittersnid gro8, sodafl es einem schwer fallt, bei den erwachsenen
Schiilern die starke Zuriickhaltung im Unterricht zu iiberwinden.
Hier bleibt eine groBie Aufgabe in Zusammenarbeit mit der Hitler-
jugend noch bestehen: die Heranbildung einer lebendigen Kamerad-
schaft sowohl der Jungen und Médel, einer Kameradschaft, die
bereit ist, die Entwickiung des einzelnen neidlos anzuerkennen, und
die bereit ist, den Kameraden Freund und Helfer zu sein.

Es kann im ganzen gesagt werden, daB das lebendige Leben inner-
halb der Schulgemeinde bei allem, was noch zu tun iibrig bleibt,
doch nicht nur ein fernes Wunschbild geblieben ist. Den Gewinn
an allem soll und kann nur der haben, um den allein alles Be-
miithen der Erzieher geht, nimlich der Schiiler selbst. Wenn es
auch immer so bleiben wird, dafl schwache und trige Schiiler
unlustig die Schule besuchen, so ist doch festzustellen, daf der
gesamte Unterrichtston in zunehmendem MaBe froher und lebendiger
zu werden beginnt. Immer wird es so bleiben, daBl die Personlichkeit
der einzelnen Erzieher entscheidend sein wird fiir das Gesamtbild
der Unterrichtsstunde, aber die langsam sich durchsetzende For-
derung, daB die erziehliche Arbeit héher zu werten ist als die am
Stoff orientierte Lehrtitigkeit, beginnt sich doch auf das Gesamt-
verhiiltnis der Schiiter zur Schule zunehmend giinstiger auszuwirken.
Natiirlicherweise haben sich die Jungen und Méidel zunéchst nur
schwer mit manchen Neuerungen abfinden kénnen. Der unan-
genehme Typ des Strebers oder der Typ der Jungen, die nur im
letzten Tertial oder in jedem Tertial gar nur die letzten zwei Wochen
sich zu bemiihen pflegten, fiihlt sich heute benachteiligt. Gewertet
wird der stetige Einsatz der Schiiler, das Verstindnis fiir ein Sach-
gebiet; die angelernten Wissensstoffe sind nur die Grundlage des
Verstehens. Entsprechend haben die Aufgaben der Klassen- oder
Hausarbeiten ein anderes Gesicht bekommen. Die Wiedergabe des
nur fiir kurze Zeit eingepaukten Wissens ist nicht mehr ausreichend
fiir die Erlangung zufriedenstellender Noten. Wer im miindlichen
Unterricht passiv bleibt, kann nicht mehr erwarten, allein auf
Grund der schriftlichen Arbeiten ausreichend bewertet zu werden.
Die Auslese ist daher fiir viele Schiiler und Eltern mit Uber-
raschungen verbunder. Der frisch und aktiv im Unterricht mit-
arbeitende Schiiler wird heute eher fiihrend werden als der Angst-
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lich auf Aneignung -von Wissensstoff bedachte Streber. Falsche
Antworten, Irrwege im Denken der Schiiler, werden heute im
Interesse der Arbeit der gesamten Klasse mehr geschiitzt als keine
Antworten. Uber den Irrtum selbst zur Erkenntnis zu kommen, wird
heute fiir den Schiiler als bildender angesehen denn das Wissen von
Regel, Form und Zahi. iDe meisten Schiiler empfinden die Besei-
tigung der schriftlichen Priifungen in jedem Fach als sehr berechtigt.
Sie wissen, wie sehr zum TertialschluB die Kameradschaft unter
dem eifersiichtigten Weltrennen um die beste Punktzahl in der
letzten Priifung gelitten hat. Wer allerdings glaubt, nun nicht mehr
lernen zw miissen, irrt sich sehr. Solange Schule gehalten werden
wird, muB gelernt und gearbeitet werden. Dariiber hinaus erstrebt
die hohere Schule heute aber den zktiven Menschen voll von klaren
Erkenntnissen und griindlichem Verstehen, da nur er als tiichtiger
Mensch das Leben zu meistern wissen wird.

DaB} in dieser ganz anders gerichteten Auslese auch das volksfremde
und kranke Element keine Existenzberechtigung mehr im héheren
Schulleben haben, sei nur am Rande erwihnt. Nichtarier sind aus
der Schule verschwunden. Schiiler, die kérperlich so krank,
charakterlich so minderwertig sind, daB sie die Arbeit der Gemein-
schaft behindern, werden grundsitzlich aus der Schule ausge-
schieden. Diese Héirte ist erforderlich, damit die Erreichung des
Gesamtzieles nicht gesiért wird. Auch in der Anwendung der Schul-
strafen ist eine grundsitzliche Wendung eingetreten. AusschlieBung
aus der Schule fiir voriibergehende Zeit ist ginzlich in Fortfall
gekommen. Wer einmal von der Schule verwiesen wurde, hat keine
Moglichkeit mehr, eine andere deutsche Héhere Schule jemals
wieder zu besuchen. Auch diese MaBnahme ist hart, wird aber auch
nur im Notfall, wenn ein Schiiler sich durchaus nicht in die
Gemeinschaft einordnen will, angewandt. Jede Schulstrafe setzt sich
zum Ziel, den jungen Menschen auf den richtigen Weg zu bringen
und ihm Helfer zu sein. Als sinnlos werden daher Strafen abgelehnt,
die wie das Abschreiben vieler Seiten aus irgend cinem’ Buch dem
Schiiler nur zur Qual werden kénnen. Im iibrigen ist das Grundziel
in allen StrafmafBnahmen, den Schiiler bei der Ehre zu packen. Da
wir den soldatischen Menschen heranbilden wollen, sowohl in Hin-
blick auf seine Ehrauffassung als auch auf seine duBerliche Haltung,
fordert die hohere Schule Piinktlichkeit und Sauberkeit, Gradheit
und Offenheit. Der Kampf gilt besonders der Schiilerliige und der
Tduschung der Lehrkrifie durch die Schiiler. Immer mehr wird
erstrebt, die Schiiler selbst mit zur Haltung von Zucht und Ordnung
unter der Jugend heranzuholen. Die Selbsifithrung besonders der
iiber 14 Jahre alten Schiiler ist iiberall das selbstverstindliche
Erziehungsziel. Nicht Furcht vor Strafen soll die Schiiler von un-
niitzem Tun abhalten, sondern ein gesundes Schamgefiihl dariiber,
dafl er sich einen Verirauensbruch zu schulden kommen 148t.

Es ist verstindlich, daf auch die Verwaltungsarbeit der hdheren
Schule in diesem Sinne eine Wandlung erfahren hat. Der Schul-
leiter fiihlt sich in erster Linie als Erzicher und Lehrer und erst



in zweiter Linie als der Verwaltungsbeamte. Er ist der Fiihrer der
Schulgemeinde und baut auf .das Vertrauen des Elternhauses und
seiner Kollegen. Die Fiihrung einer Klasse ist in verstirktem MaBe
eine besondere Erziehungsaufgabe Auf Wanderungen und Schul-
feiern, aber auch in jeder Unterrichtsstunde wird der Klassenlehrer
um die Betreuung der thm anvertrauen Jugend bemiiht sein. An ihn
haben sich daher auch die Eltern in erster Linie zu wenden, wenn
sie mit der Schule ihre Kindes wegen Riicksprache halten wollen.
Jeder Schulleiter steht aber jeder Zeit den Eltern zur Verfiigung,
dies in Sonderheit in allen Fragen, die die Gesamterziehung der
Kinder betreffen. So steht der Schulleiter den Eltern mit Rat und
Tat zur Seite, wenn die Eltern sich sorgen um das Fortkommen ihrer
Kinder im ganzen, um das Verhiltnis zur Hiiler-Jugend, um die
Teilnahme an Lehrgingen, uwm die Schwierigkeiten in der Auf-
bringung des Schuldeldes, um die Gesundheit ihrer Kinder, um
Fragen der Heimerziebung, Befreiung vom Unterricht, Schulwechsel,
Berufswahl und anderes. Der Weg zur Schule mag manchen Eltern
schwerfallen, vielleicht in Erinnerung an die eigene Schulzeit, viel-
leicht aus Scheu vor allem Neuen, das ihnen in der hdheren Schule
begegnet, vielleicht aber auch aus Gleichgiiltigkeit. Die Briicke
zwischen Schule und Elfernhaus mufl geschlagen werden. Die Eltern
sind herzlich aufgerufen zur Mithilfe am gemeinsamen Erziehungs-
werk. Vorbei sein soll auch die Zeit, da die Eltern nur in die Schule
kamen, um zu klagen und zu mahnen. Jedem Midel, jedem Jungen
ist unangesehen seiner sozialen Herkunft der Weg zur hoheren
Schule und damit zu jedem Beruf und jedem Studium gedffnet,
sofern die korperlichen, geistigen und charakterlichen Voraus-
setzungen gegeben sind. Das deutsche Volk braucht in seinem gegen-
wirtigen und in seinem zukiinftigen Kampf um die Neuwordnung
Europas eine starke Fiihrungsschicht. Es ist mit Aufgabe der
Hoéheren Schule, diese Fithrungsschicht heranzubilden. Mdgen auch in
Luxemburg die Erzieher und die Erzieherinnen an Héheren Schulen
und die Elternschaft die Gré8e der uns vom Schicksal gestellten
Aufgabe erkennen. Es gilt, durch Elternhaus, Hitlerjugend und
Schule in vertrauensvolier Zusammenarbeit den neuen deutschen
Menschen heranzubilden. der in seiner Ganzheit geformt wird nach
den ewig giiltigen Gesetzen, nach denen schon unsere Ahnen in
groBer Vergangenheit in allen .deutschen Gauen das kommende Ge-
schlecht. herangebildet haben.



DIE SCHULERHEIME LUXEMBURGS.

Im April 1941 wurden die Luxemburger Schiilerheime vom Chef
der Zivilverwaltung unter Einsetzung reichsdeutscher Heimleiter
und Erzieher iibernommen. Es handelte sich um die Heime in
Luxemburg, Diekirch und Echternach. Bei der Ubernahme galt es,
die Jungen aus ihrer Welt mit altiiberlieferten Gewohnheiten
schmerzlos und wirkungsvoll in eine neue hiniberzufiihren. Er-
zieher, Eltern und Kinder standen dem neuen Unbekannten zunichst
fassungslos gegeniiber. Inzwischen ist ein Jahr vergangen. Aus den
engen Hiusern mit ihrem ehrwiirdigen Zwielicht, ihrer verstaubten
lateinischen und franzésischen Bibliothek, ihrem Schweigen, ihren
langen Gingen und groBen Silen sind weile, freundliche Heime
geworden, hell und deutsch, gerfinschvoll und voll Leben, aufgeteilt
in kleine geschmackvolle Ridume mit guten Wiedergaben bester
deutscher Kiinstler an den Winden, die dem Betrachter deutsche
Landschaften, deutsche Minner, deutsche Geschichte, deutsche Sagen
und Mirchen vor Augen fithren. Eine sorgfiltige Hygiene durch-
waltet die ganzen Hiuser, von den Schlafriumen — mit nur wenigen
Betten — bis zu den Bidern und Toiletten, von den Arbeitszimmern
bis zu den Spielrfiumen, von deu Spielsilen bis zu Kiichen und
Kellern. Alles ist freundlich und sauber erneuert und erginzt, was
wiinschenswert war. Diese Hiuser scheinen rein duBerlich betrachtet
dazu geschaffen, helle, frohe Menschen zu beherbergen, und das
sind sie auch im wahren Sinne des Wortes. Es ist an nichts gespart
worden, um Jugendliche im giinstigsten Sinne zu erziehen.

Und diese Jugend selbsi? Es ist kaum glaublich, daB die frohen,
regen Jungen in ihrer f{reien Knabenkleidung, die diese Heime
bevélkern, dieselben sind, die noch vor Jahresfrist schweigend in
Minnerkleidung und langen Kittelschiirzen sich gemessen in den
alten Gebiduden bewegten. Auch sie sind anders geworden, diese
Jungen haben sich gewandelt, duBerlich und innerlich. Die Unge-
zwungenheit, der Frohsinn, der allen Kindern eigen ist, der Spiel-
trieb, der in ijhnen allen steckt, — lange Zeit durch allzuernste
Strenge eingeddmmt — hat sich Bahn gebrochen. Ein aufgelockerter,
frischer Ton beherrscht die kameradschaftlich gestaltete, reichlich
bemessene Freizeit und wiirzt die frohlichen Mahlzeiten. Unmerklich
wird ein ausgesprochener Schénheits- und Ordnungssinn geweckt
und gepflegt. Sport und Musik dienen der Ertiichtigung und der
Freude. H.-J. und B. d. M.-Dienst sind Selbstverstindlichkeiten; sie
verlangen Treue und Gewissenhaftigkeit wie die tiglichen Arbeits-
stunden. Angeleitete und aus eigener Initiative entstandene Musik-
veranstaltungen und Festabende bieten Gelegenheit, Organisations-
talente und andere Begabungen zu iiben.

Und aus all dem erwiichst in der den Heimen anvertrauten Jugend
ein Gefiihl des Freiseins, der Selbstindigkeit, wie sie es bisher nicht

13



kannte. Kleine verpflichlende Dienste innerhalb der Gemeinschaft,
Mithilfe in manchen Obliegenheiten, Ehrendmter, tadellose Haltung
in- und auflerhalb des Heims leiten die frither nur gegéngelten
Jungen langsam hiniiber zu einer mit der Zeit stirker und stirker
werdenden Selbstverantwortlichkeit und Selbstfithrung. Das ganze
Leben in den Heimen is! eingestellt auf das Hineinwachsen freier,
zielbewuBter, verantwortengswilliger junger Menschen in ihre kleine
und dariiber hinaus in die grofle Gemeinschaft ihres Volkes, gesund
und fdhig an Korper, Charakter und Geist.

HITLERJUGEND UND SCHULE

Schwierigkeiten, die bei allen Neuerungen auftreten, Ubergangs-
erscheinungen, die {iherwunden werden miissen, blieben der Zu-
sammenarbeit zwischen H.-J. und Schule in Luxemburg fast ganz
erspart. HJ.-IFithrung und Schule, von vorneherein suf das gemein--
same Ziel ausgerichtet, brachten reiche Erfahrungen aus dem Alt-
reich mit und kamen so schnell zu einer ersprieBlichen Zusammen-
arbeit. Die Vertreter von HJ. und Schule treffen hiufig zusammen
und stehen in dauerndem Gedankenaustausch iiber ihre Arbeit, der
von beiden Seiten in vollstem Vertrauen zueinander gepflogen wird.
Auf diese Weise ist es mdoglich, beiden, HJ. und Schule, gerecht zu
werden, der HJ. zu geben, was ihr zukommt, und der Schule zu
lassen, was ihr gehért. So kann man sagen daB, da alle Midel und
Jungen der hoheren Schulen der HJ. bezw. dem BdM. angehéren,
Schule und Hitler-Jugend in diesem Sinne identisch sind; nur die
Fihrung ist getrennt und der Dienstplan.

Die Hitlerjugend braucht sorgeniose Freizeit, um ihren Aufgaben
gerecht werden zu kdénnen. Die Schule muB sie ihr abtreten; die
aufgabenfreien Nachmitiage sind eine Selbstverstindlichkeit. Ebenso
selbstverstiindlich gewiihrt die Schule den ihr angehérigen HJ.-
Fithrern und den Hitlerjungen Urlaub zu HJ.-Tagungen, -Lagern,
-Sammlungen usw., nimmt sie Riicksicht auf die durch den Dienst
besonders beanspruchten Hitlerjungen. Die Beurteilung der Jungen,
die ja auch in der Schule mit auf das Charakterliche gerichtet ist,
geht Hand in Hand mit der des zustindigen Bannfiihrers. Vorziigliche
Haltung und Leistung in der Hitler-Jugend werden auch in der
Schule mithewertet, ebenso wie negalive ungiinstig vermerkt werden.
Schiiler und Schiilerinnen der 8. Klasse werden nur dann zur Reife-
pritfung zugelassen, wenn sie auf Grund ihrer Dienstbeteiligung in
der HJ. eine giinstigs Beurteilung aufweisen kénnen. An den Kon-
ferenzen iiber die Jungen nimmt auch der Bannfithrer teil, er berit
mit iiber Versetzung und Nichtversetzung. MuB die Schule der
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Hitlerjugend eine Reihe von Zugestidndnissen machen, so paBt sich
anderseits auch die Hitlerjugend in vielem der Schule an. Sie ist
darauf bedacht, ihren Dienst so zu legen, daBl er in die vereinbarte
Zeit fallt, Sondertille rechtzeitig anzumelden, die Jungen zu treuer
Pflichterfiillung auch in der Schule anzuspornen, Ehrfurcht in ihnen
zu erwecken vor dem Wissen und Koénnen, ohne das es nun einmal
nicht geht, und das die Schule vermittelt. Um eine enge Zusammen-
arbeit zwischen Schule und HJ. zu gewihrleisten, sind auch ails
Leiterinnen und Leiter der Schiilerheime Lehrer aus den Reihen der
HJ.-IFiihrung genommen worden.

DIE EINZELNEN SCHULFACHER.

Leibeserziehung.

Die seit einigerZeit in den héheren Schulen Luxemburgs verwendeten
Zeugnisformulare weisen gegeniiber den fritheren in der Stellung
der Leibesiibungen eine bemerkenswerte Neuerung auf. Die physische
LErziehung, die im alten Zeugnis nach Zeichnen und Singen an
letzter Stelle stand, ist unter dem Namen Leibeserziehung an die
erste Stelle geriickt. Diese Voranstellung ist dabei durch eine Auf-
teilung der Leibesiibungen in Einzelgebiete (Leichtathletik, Turnen,
Schwimmen, Spiele und Boxen fiir die Jungen, und, statt Boxen.
Schulgymnastik und Méadeltanz fiir die Midchen) und ein Gesamt-
urteil noch besonders betont. Auch in der allgemeinen Beurteilung
des Schiilers am Kopf des Zeugnisses ist das kérperliche Streben
nicht nur genannt, sondern dem charakterlichen Streben und Ge-
samterfolg vorangestelit. Es ist klar, daB es sich hier nicht um AuBer-
lichkeiten handelt. Diese Anderungen driicken vielmehr eine neue
Bewertung der Leibeserzielung im Rahmen der Gesamterziehung
aus, die von grundlegender Bedeulung ist. Der ganze Wandel der
Anschauungen kann nur verstanden werden, wenn man den Sinn
kennt, der den Leibesiibungen im nationalsozialistischen Staat {iber-
haupt zukommt. '

Nach dem Willen des TFiihrers soll das deutsche Volk ,,ein Volk in
Leibesiibungen* werden. Zwei Aufgaben sollen die Leibesiibungen
dabei besonders erfiillen. Sie sollen das deutsche Volk gesund und
stark machen und erhalten; denn nur ein starkes Geschlecht kann
ein starkes Reich behaupten. Sodann sollen sie auf ihre Weise den
nationalsozialistischen Menschen formen helfen, der imstande und
gewillt ist, die ihm von der Volksgemeinschaft zugewiesenen Auf-
gaben zu erfiillen. So haben denn, von der riesigen Organisation des
Nationalsozialistischen Reichsbundes fiir Leibesiibungen ganz zu
schweigen, alle Organisationsformen des deutschen Volkes, die sich
liberhaupt mit Erziehung befassen, die Leibesiibungen in ihre Arbeit
und damit in den Lebenskreis des Volkes eingegliedert. Schon der
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Pimpt im Jungvolk trainiert fiir das Jungvolk-Leistungsabzeichen.
Die HJ. unterwirft ihre Mitglieder einer Grundschule der Leibes-
libungen und treibt Geldndesport. Der Arbeitsdienst und die Wehr-
macht setzen die sportiiche Schulung fort. Die SA. erfaBt mit ihren
Mannschaftskimpfen und der Arbeit am Erwerb des SA.-Sport-
abzeichens Millionen von deutschen Minnern. Die Arbeitsfront
griindet Betriebssportgemeinschaften und veranstaltet KdF.-Kurse.
Der Student an der Hochschule nimmt pflichtgemif an einer karper-
lichen Grundausbildung teil. Und so ist auch an den Schulen aller
Schulgattungen die Leibeserziehung ein grundlegender und untrenn-
barer Bestandteil der Gesamierziehung geworden.

5 Wochenstunden, 1/6 der Gesamtenstundenzahl, stehen fiir die
Leibesiibungen der Schule fiir die Schiiler vom 10. Lebensjahr abh
zur Vertligung, ein Zeitmaf, mit dem Deutschland in der Welt weit-
aus fihrend ist. Nach dem Willen des Fiihrers soll kein Tag ver-
gehen, an dem der junge Mensch nicht mindestens vormittags und
abends je eine Stunde lang kdérperlich geschult wird. Es ist nicht
die Aufgabe der Schule, Stubenhocker und gescheite Vielwisser
heranzubilden, sondern Menschen, die kérperlich gesund sind, die
einen festen Charakter hoben und mit Willens- und EntschluBkraft
erfiillt sind und die deshalb fiir die Volksgemeinschaft einen hoheren
Wert darstellen als geistreiche Schwichlinge. Fiir die hohere Schule
Luxemburgs, in der der Turnunterricht vorldufig mit vier Wochen-
stunden erteilt wird, sind zwar nicht die Leibesiibungen, wohl aber
die ihnen zugemessenc¢ Bedeutung und das ihnen gewiihrte AusmaB
neu. Immerhin war auch hier in den letzten Jahren manches getan
worden, um den Stand der Leibeserziehung in der Schule zu heben.
1935 wurde die Turnlehrerausbildung neu geregelt und vom zukiinf-
tigen Turnlehrer ein zweijihriges Hochschulstudium gefordert. 1939
wurde der Turnunterricht auch in den oberen Klassen (mit Aus-
nahme allerdings der letzten Klasse, wo er wahifrei blieb) ver-
suchsweise mit 1 Wochenstunde zum Pflichtfach erhoben. Freiwillige
Sportabteilungen sollien ihn ergédnzen und besonders die Leicht-
athletik und die Kampfspiele pflegen.

So konnte denn, besonders nachdem die Turnlehrer in einem drei-
wochigen Ausrichtungslehrgang an der Fiihrerschule in Neustrelitz
die Ziele, die bevorzugten Stoffe und die Methoden der neuen deut-
schen Leibeserziehung kennen gelernt hatten, der Turnunterricht
allmihlich auf die nreue Arbeitsweise umgestellt werden. Dabei
traten, um aus der Fiille der Anderungen im grofen und im kleinen
nur einiges herauszugreifen, neben der Weckung der Freude an den
Leibesiibungen vor allem deren erzieherische Werte mehr in den
Vordergrund. Im. Mittelpunkt des Turnunterrichts steht jetzt die
kdmpferische Leistung, die nur durch unentwegte Arbeit an sich
selbst und durch den Einsatz aller Krifte erworben wird. Wir
glauben, daB der Sinn der Leibeserziehung verfehlt ist, wenn die
Leistung verschwindet. Schon der zehnjihrige Junge soll auf Grund
seiner Ausbildung in der Grundschule beim Eintritt in die hoéhere
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Schule ein zwar kleines, aber bestimmtes MaB an kérperlicher
Leistung mitbringen. Er soll einen Schnellauf von 60 m und einen
Dauerlauf von 5 Minuten durchstehen, 3 verschiedene Hindernisse
in einem Hindernislauf iiberwinden, 3 m hoch klettern kénnen und
in einem Parteispiel sich als brauchbares Glied in einer Mannschaft
erweisen. Und entsprechende Leistungen im Laufen, Springen und
Werfen, an Reck, Barren, Bock und Kasten, im Klettern, im Boden-
turnen und im Schwimmen werden von allen Altersklassen gefordert.
Die Leistungen selbst werden in Priifungskimpfen am Ende des
Sommer- bezw. Winterhalbjahres ermittelt und sind nicht ohne Ein-
fluB auf die Versetzung des Schiilers. Nach dem AuseleseerlaB des
Reichserziehungsminisiers kann sogar ,,ein dauerndes Versagen bei
den Leibesiibungen, das sich vor allem in Mangel an Willen zu
korperlicher Héirte und Einsatzbereitschaft duBert”, zur Verweisung
von der Anstalt fiithren. AuBer den Leistungsiibungen bevorzugen
wir, bestimmt durch den soldatischen Geist unserer Erziehung, vor
allem solche Ubungen, die zur Mannhaftigkeit erziehen. Wir wihlen
deshalb besonders Ubungen, die einen stark ausgepriigten Kampf-
und Gemeinschaftsgedanken enthalten.

Neu sind auch Form und Sinn der Beurteilung des Schiilers in der
Leibeserziehung. Sie erfolgt in zweifacher Weise, durch eine Be-
wertung der Leistungen in den fiir die einzelnen Entwicklungsstufen
festgelegten Kerngebieten und durch ein abschlieBendes Gesamt-
urteil. Die Bewertung der Leistungen geschieht im Gegensatz zu den
anderen IFdchern nach Punkten (1 bis 9) auf Grund reichseinheit-
licher Leistungstabellen, deren Werte durch ausgedehnte statistische
Erhebungen ermittelt wurden. Dabei ist 1 die geringe, 9 die Hochst-
leistung und 5 der Reichsdurchschnitt. Die Leistungsbewertungen
in den 5 Ubungsgebieten (Turnen, Leichtathletik, Schwimmen, Spiele
und Boxen) werden nicht zu einer einheitlichen Leistungsnote zu-
sammengezogen, weil es genau wie in den geistigen Féichern auch
in den Leibesiibungen spezielle Begabungen gibt, die so kenn-
zeichnender und gerechter beurteilt werden kénnen. Die Beurteilung
der Personlichkeit koramt in dem Gesamturteil zum Ausdruck. Wir
kénnen offen eingestehen, da wir in Luxemburg von einer vollen
Durchfiihrung unsres Programms der Leibeserziehung in der Schule
noch weit entfernt sind. Dafiir sind die Leibesiibungen doch zu sehr
an #uBere Voraussetzungen, an das Vorhandensein von Ubungs-
stitten gebunden. An diesen duBeren Voraussetzungen fehlt es noch
vielfach. Sind sie einmal entsprechend erstellt und Geist und Be-
geisterung der gesamien Jugend fiir die Leibesiibungen erweckt,
dann haben wir auch schnell unser volles Ziel: hedeutende Spitzen-
leistungen und vorbildliche Breitenerfolge, erreicht.

Deutsch.

Gewif8 hat sich die Luxemburger Hohere Schule auch vor dem
10. Mai 1940 um die ,Erfassung des deutschen Wesens und deut-
schen Menschen* bemiiht. Aber nur in dem Malle, wie sie auch dem
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Schiiler die Kenntnis des Wesens anderer Vélker vermittelte. Das
Ziel war nicht die Erziehung zu einer bestimmten vélkischen Hal-
tung, sondern die IFormung des Menschen zu einer allgemein-
gebildeten und sittlichen Persénlichkeit. Der Deutschunterricht hat
heute zwei groBe Aufgaben: 1. Die Erziehung zur Sprache (Sprach-
gestaltung — Sprechen und Schreiben und Sprachdenken — Sprach-
lehre, . Sprachkunde, Stilkunde). 2. Die Erziehung zum Schrifttum.
Die Sprecherziehung in Luxemburg hemiihte sich um eine gute Aus-
sprache, frei von allen Dialekteigenheiten, sowie nm lebendiges und
plastisches Lesen und Vortragen. Immer aber lehnte sich das
gesprochene Wort an die korrekte Schriftsprache an, weil eine hoch-
deutsche Umgangssprache nicht vorhanden war. Heute ist aber das
Zicl die wirklich gesprcchene Sprache und nicht die Buchsprache
(genormte Hoch- und Biihnensprache). Auf dem Wege zu diesem
Ziel ist der heutige Deutschunterricht ein merkliches Stiick weiter-
gekomnien. Die grundlegende Voraussetzung zum {reien Sprechen
ist geschaffen, der Mui dazn ist beim Schiiler geweckt. Auf dieser
gewonnencn Basis lifit sich weiterarbeiten. Doch ist die zu leistende
Aufgabe noch groB. I'rel von allen angelernten Vorbildern muB die
Sprecherziehung iiber das schopferische Nachgestalten — Lesen und
Vortragen — ‘hinaus un selbstgeslalteten Sprechen, in der freien
‘Rede ihre Kronung finden. Der Deutschunterricht erfiillt damit eine
“politische Pflicht an dem jungen Menschen und an der Volksgemein-
schaft. Die lebendige, anschauliche, packende Rede weckt Leben
und verbindet Menschen zu ciner leistungsstarken Einheit. Damit
aber ergibt sich fiir die Sprecherziehung an der héheren Schule
Luxemburgs die letzte und schonste Aufgabe: Formung von
Charakter und Willea des jungen Menschen. Kilar, eindringlich,
bestimmt und iiberzeugend sprechen, das wirkt zugleich charakter-
lich erzieherisch. Sprechen in guter Haltung zwingt zur Selbstzucht.
Aus dem wirklich gesprochenen Wort haben die schriftiichen
Ubungen und schlieBlich der Aufsatz zu erwachsen. Dem moralisch
belehrenden, allgemeine Lebenswahrheiten behandelnden, im ganzen
jugend- und lebensfremden Aufsatz von friiher gegeniiber wie z. B.
in der Oberstufe: ,Die Hoffnung ist eine Quelle der Tiuschung
und eine Stiitze fiir das Leben,” oder: ,,Des Lebens ungemischte
Freude ward keinem Irdischen zuteil,” u. #. wird heute gefordert,
daBl der richtige, treffende, innerlich echte Ausdruck sich entziindet
an wahrhaft Durchlebtem und Erlebtem. Die Themen sind daher,
wie sie sich aus der Lebenswirklichkeit ergeben, in die der junge
Mensch gestellt ist und die von ihm stindig Erkenntnis, Willens-
entscheidung und Wertung fordert. Vor allem darf daher heute
der deutsche Aufsatz nicht an den vdélkischen und politischen
Lebensfragen vorbeigehen. Auch hier ist schon manches erreicht.
Themen wie: ,,Herr Birne und die Verkduferin®, ein Zwiegesprich;
(Unterstufe) ,,Wir verlangen heute von der Jugend Abhirtung. Mit
welchem Ziele, und wie ist sie zu erreichen? (Mittelstufe) und
,»Gedanken zur Biicherspende“ (Oberstufe) zeigen, daB ein mehr
lebensnaher Geist eingekehrt ist, der auch die Jugend schon an die
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uns alle angehenden Fragen heranfiihrt. Im Dienste der Erziehung
steht auch die Sprachlehre. Sie darf nicht linger Hilfdienste leisten
bei der Erlernung der Iremdsprachen, sie ist vielmehr in ihrer be-
sonderen Artung als Ansdruck der deutschen Volksseele zu begreifen.
die sich auch hierin klar gegen andere Sprachen abhebt. Die Sprach-
kunde: War sie vorher an den Luxemburger Hoéheren Schulen fast
unbekannt, so hat sie heute eine politische Erziehungsaufgabe im
weitesten Sinne des Wortes. Sie hat einen Begriff davon zu geben,
was die deutsche Muftersprache und das Bewufitsein der deutschen
Gemeinschaft in der Geschichte des deutschen Volkes, vor allem
seit Luther bedeutet huben, und was sie auch heute wieder fiir
einen Wert fiir den volksdeutschen Gedanken und die Einheit der
Deutschen in aller Welt darstellen. Daneben gili es, in den Luxem-
burger Héheren Schulen besonders noch den Begriff der deuischen
Mundart und ihr Verhéltnis zum Hochdeutschen klirend heraus-
zustellen. Die Sprachkunde hat die Aufgabe, das sprachliche Leben
(Wandel, Erstarrung usw.) und die ursichlichen Krifte dieser Vor-
ginge aufzuzeigen. Denn daran erlebt der Schiiler die Muttersprache
als eine Schopfung des ganzen Volkes von den Uranfingen bis jetzt,
als Otfcnbalung der Haltung und des Schicksals des deutschen
Volkes.

Bei der Erziehung am und zum Schrifttum bildeten auch frither in
den unteren und mittleren Klassen die einzelnen Klassenlesebiicher
die Grundlage. Dic darin aufgenommenen Lesestoffe waren nach
MaBgabe ihres literarischen und kulturkundlichen Wertes ausge-
sucht Ahnliche Gesichtspunkte der seelischen und &sthetischen
Erziehung standen bei der Behandlung der deutschen Dichtung auf
der O])erstute im Vordelglund Heute ist sowohl in der Unter- und
Mittelstufe als auch in der Oberstufe bei der Lektiirauswahl ein
Grundgedanke vorherrschend: Der deutsche Mensch in der Gemein-
schaft, in seiner schicksalhaften Verbundenheit mit seinem Volke.
Und fiir diese und alle sich daraus ergebenden dhnlichen Gedanken
ist vornehmlich die Ganzschrift heranzuziehen. Unsere Zeit und ihre
unmittelbaren Vorldufer, sie sprechen zu uns aus den Werken, die
das Erlebnis des Weltkrieges und der nationalsozialistischen Revo-
lution kiinden. Vom Methodischen gesehen tritt das Lehrgesprich,
das die ganze Klasse zur Selbsttitigkeit zwingt, an die Stelle der
bisher oft vom Lehrer dargebotenen Analyse des Ganzwertes. Eine
wichtige Rolle im Deutschunterricht spielt heute gegeniiber frither
die Volkskunde, die das Besondere der einzelnen deulschen Land-
schaften betont, zugleich aber das allen deutschen Stimmen gemein-
same geistige Gut herausstellt. DaB sie vor allem an den Luxemburger
Héheren Schulen zu pflegen ist, bedarf keiner Erorterung.

Geschichte.

Der Geschichtsunterricht hat eine grofe Umwandlung erfahren, weil
die Geschichte mit zum Kerngebiel der neuen Erziehung geworden
ist. Wie wurde friiher der Geschichtsunterricht betrieben? In den
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drei unteren Klassen der Luxemburger Hoéheren Schule wurde ein
deutschsprachliches Handbuch von zur Bonsen benutzt, welches
reines Tatsachenwissen vermittelte (Griechen, Romer, 1. Klasse.
2. Mittelalter. 3. Neuzeit). In der vierten Klasse lag ein von Heichen
in franzésischer Sprache wverfafites Lehrbuch der Geschichte des
Altertums zu Grunde. In den drei letzten Klassen war ein von
einem belgischen Professor verfafites Lehrbuch in franzésischer
‘Sprache eingefiihrt, das katholisch ausgerichtet war und ebenfalls
cine Auswahl von Tatsachen bot. Gewiff wurden auch geschichtliche
Zusammenhinge aufgezeigt, aber {iir die heutigen Begriffe einmal
nicht intensiv und folgerichtig genug und zum andern zu sehr nach
MaBgabe der oben gekennzeichneten Ausrichtung. Der Geschichts-
unterricht bestand also auf der Unterstufe in der wissensmiBigen
Aneignung von Tatsachen, gab auf der Oberstufe einen Uberblick
iiber die Entwicklung der Voélker des Orients und Altertums, des
englischen, franzésischen und deutschen”Volkes und hatte zum Ziel
das Verstindnis der verschiedenen Volker und der weltgeschicht.
lichen Zusammenhinge, besonders der abendlindischen Kulturwell.
Er war fast reine Geistesschulung, beherrscht vorwiegend vom
Grundsatz der Wissensvermittlung, der Allgemeinbildung. Er war
standpunktios. Die Geschichte des englischen, franzdsischen und
deutschen Volkes standen grundsiitzlich auf gleicher Stufe.

Anstelle dieser Gleichberechtigung ist im heutigen Geschichts-
unterricht schirfste Wertung getreten. Denn sein innerstes Anliegen
ist es, die groBen Gemeinschaftsschicksale unseres Volkes in seinem
schweren Ringen um seine Volkwerdung, seine Erhaltung in der
Mitte Europas den Luxemburger Schiilern zum Erlebnis werden zu
lassen, mit dem Ziel, in ihnen die Verantwortung vor dem im Kampf
und Miihe erworbenen Reich und den Willen zu seiner Vollendung
zu wecken. Mit dieser Zielsetzung verldBt der heutige Geschichts-
unterricht seine neutrale Einstellung, macht er vielmehr die deutsche
Vergangenheit fruchtbar fiir das Verstindnis unserer Gegenwarts-
fragen und hilft an der Mitgestaltung und Sicherung der deutschen
Zukunft. Dem Luxemburger Schiiler tritt damit eine geschichtliche
Wirklichkeit mit ganz neuen Fragen und Wertungen entgegen, dic
fiir ihn bisher belanglos waren. Leichtverstindlich, daB er sich
anfangs noch sehr passiv verhalten hat. Indem er aber keine fertigen
IErgebnisse iibermittelt hekommt, sondern auf dem Wege des Arbeits-
unterrichts immer wieder zu eigenem Denken und Urteilen, d. h.
zu Wertungen und Entscheidungen angeregt wird, wiichst seine Mit-
arbeit und damit seine Aufnahmebereitschaft und sein national-
politisches Verstehen. Wichtige politische Tagesereignisse, z. B. die
Geschehnisse im Wehrmachtshericht, verbinden ihn unmittelbar mit
der Geschichte unserer Gegenwart.

Erdkunde.

Die friiher bescheidene Stellung d2r Erdkunde wird auch vom niich-
ternen Luxemburger Beurteiler zugegeben. Zunéchst kannte man den
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Fachlehrer fiir Erdkunde im cigentlichen Sinne iiberhaupt nicht,
wie es auch im luxemburgischen Staatsexamen kein entsprechendes
Priifungsfach gab, so daf in der Praxis jeder Lehrer mit erdkund-
lichem Unterricht betraul werden konnte, und das meist zu seinem
VerdruB. Die Unterrichtssprache war in den Stufen der groferen
Reife ausschlieBlich franzésisch. Durch die Unselbstindigkeit der
meisten Fachlehrer und das Fehlen amtlicher Richtlinien fir die
innere Ausrichtung des Unterrichts erhielt das Lehrbuch entschei-
dendes Gewicht. Der gesamte Unterricht legte fast ausschlieBlich
von Franzosen verfaBte Lehrbiicher zugrunde. Die geplante Ein-
fithrung eigener Luxemburger Leitfiden ist nicht zustande ge-
kommen. Verstindlich ist, daB dabei der eigene luxemburgische
Standpunkt nur eng umrissen sein und keinen grofen Raum hean-
spruchen konnte. Der nach Volkstum und Kulturgeprige deutsche
Charakter des Landes ist hierbei nirgends zur Geltung gekommen.
Dem deutschen Reich und dem deutschen Volke wurde auch in der
Betrachung verhiltnisméfig nicht mehr Raum zugestanden als jedem
anderen curopiischen Mittel- oder Kleinstaat. So kann es nicht
wunder nehmen, da kein groBeres Wissen liber deutsche Verhilt-
nisse bei den Schiilern vorhanden war. Die Erdkunde war eben kein
vollgiiltiges und vollberechtigtes Lehrfach der luxemburgischen
Hoheren Schule. Es war so, daB sie die ihr besonders eigenen poli-
tischen Bildungswerte gar nicht oder nur unzureichend zur Geltung
brachte und der Abkehr vom deutschen Wesen Vorschub leistete.
Bei dieser Lage der Dinge ist es verstindlich, daB der erdkundliche
Unterricht von der Necordnung seit 1941 grundlegend erfaBt werden
muBte und erfaBt worden ist. Die Stoffauswahl und Stoffverteilung
erfolgen heute allgemein wie an den Schulen des Altreichs unter den
fiir deutsche Gesamtinteressen maBgeblichen Gesichtspunkten, wobei
aber die luxemburgische Heimat ihre Stellung als Ausgangspunkt
und Vergleichsgegenstand fiir die Betrachtung behilt. Sie wird nun-
mehr mit dem groBdeutschen Raum sogar dreimal, zuletzt in der
8 behandelt, was zugleich die Krdénung der gesamten Belehrung
hildet. Der Mensch war in der alten Betrachtungsweise etwas im
Raume zufillig neben andern der Aufziihlung werten Dingen auch
Vorhandenes. Er wird nun in den Mittelpunkt gestelll und das
Gesicht der Landschaft als das Ergebnis seiner Auseinandersetzung
mit dem Raum aufgefaBt, worin sich zugleich rassische und volk-
liche Eigenart widerspiegelt. Diese Beziehung auf den Menschen als
Mittelpunkt wirkt sich vor allem in der Heimatkunde aus. Sie soll
den Schiiler mit den Aufgaben bekannt machen, die der Heimatranm
dem Menschen stellt, soll so das Gefiihl der Mitverantwortlichkeit
fiir die Losung dieser Aufgaben in ihm wecken und ihm damit ein
vertieftes HeimathewuBtsein vermitteln. Dadurch, daf die Betrach-
tung bisher an der Staalsgrenze halt gemacht hatte, war eine Ver-
engerung der Begriffe Heimat und Vaterland eingetreten. Es gilt,
ihn aus dieser Enge zu erlosen, ihn mit einem andersgearteten
Heimats- und Vaterlandsgefiihl zu erfiillen. Die so aufgefafite Heimat-
und Landeskunde hat sich also wieder richtig zu ,,orientieren®. Das
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heiBt zugleich den Luxemburger von der Idee einer kulturellen
Eigenstindigkeit befreien, die den Anspruch erhob, Mittlerin sein
zu wollen zwischen zwei verschieden ausgerichteten vélkischen
Lebenskreisen, der dem Lande dann innerhalb der europiischen, ja
der Weltstaatengemeinschaft die vollgiitige Mitgliedschaft sichern
sollte, wihrend doch eine solche Berechtigung nur unter wieder-
holter innerer Wiedergeburt, nur durch dauernde groBie Leistungen
vor der Geschichte und immer erneute Blutopfer fiir eine vélkische
Aufgabe erworben wird. Diese Aufgabenstellung macht die Heimat-
kunde zur Geopolitik, die dem Schiler zeigen soll, wie man Politlik
macht vom ,,geographischen Sprungbrett“ aus.

Zeichnen und Kunsteriiehung.

Der Wert der Kunsterziehung wurde bisher stark unterschitzt,
besonders von Schulleuten, welche die verstandesm#Bige niichterne
Denkweise iiber seeliscie Einfithlungsfihigkeit und Gestaltungskraft
stellten. Man zeigte wenig Interesse fiir die Krifte der Seele, deren
Entwicklung zu einem Hauptteil richtiger Kunsterziehung zufillt.
Kunsterziehung in diesem Sinne kannten die Mittelschulen nicht.
Die Fachlehrer hielten sich an die Richtlinien der internationalen
Kongresse, die sich teilweise mit denen des Reiches deckten.
ProgrammgemiB jedoch wurde den Lehrern groBtmogliche Freiheit
gelassen. Es wurden fast ausschlieflich Gegenstinde nach der Natur
gezeichnet, Blumen stilisiert oder nach Vorlagen gearbeitet. Nur in
der Industrie- und Handelsschule wurde der Kunsterziehung starke
Bedeutung beigemessen. Erst nach dem 10. Mai 1940 wurde dic
Kunsterziehung Pflichtfach fiir alle Klassen. An Stelle der Natur-
beobachtung trat freies Gestalten (was Naturbeobachtung nicht aus-
schlieft) an Hand verschiedener Techniken wie Papierschnitt, Bunt-
papierschnitt, PreBpausradierung, Stiche usw. Hauptsichlich wird
das Vorstellungsvermégen geschult, was zum Lesen technischer
Zeichnungen, z. B. im Flugmodellbau, Maschinenbau, Architeltur-
bau, von gréBter Wichtigkeit ist. Vollkommen neu und zu begriien
ist die Einfiihrung der Kunstbetrachtung. Hierdurch erfihrt die neue
Bezeichnung Kunsterziehung ihre volle Berechtigung. Der Kunst-
betrachtung fillt eine hohe Aufgabe zu. Sie soll, vom Vergleichen
eigener und anderer Schularbeiten ausgehend, iiber die Betrachtung
von Kunstwerken zum Verstindnis der Ausdrucksweise groBer Mei-
ster fithren. Sie wird 1m Vergleich von Kunstwerken des eigenen
Volkes mit denjenigen artverwandter oder artfremder Vélker zum
Eindringen in das Seelische und in die Art des eigenen Volkes
fiihren. '

Musik und Gesang.

Das musikalische Programm der Luxemburger Héheren Schule war
nicht sehr reichhaltig; es weill nichts von der Musikpédagogik der
letzten Jahrzehnte, die so Herrliches erstrebte und so GroBles ver-
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wirklichte. Das' Handbuch von Menager war durchaus veraltet,
wurde auch meist nicht benutzt; es durch eine franzésische Solfeggien-
methode zu ersetzen, war kein gliicklicher Gedanke. Das Luxem-
burger Liederbuch entsprach auch nicht den Bediirfnissen der
Hoéheren Schule. Schiimmer noch war, daf diese ungeeigneten
Biicher durch Musiklehrer vermittelt wurden, denen es meist an
der noétigen Eignung fellte. Hatiten auch die Gesangstunden auf-
gehort, ein Tummelplatz des Unfugs zu sein, so litten sie doch noch
bis zuletzt an dem Mibstand, daf jeder Unberufene zum Musiklehrer
berufen werden konnte: ohne piadagogische Vorbildung, ja oft ohne
musikalische oder menschliche Eignung. Ein aus Freiwilligen
zusammengesetzter Schulchor stand fast ausschliefilich im Dienst
der Kirche; in der Hand von musikbegeisterten Erzieherpersénlich-
keiten, also musikalischen Laien, brachte er es oft zu gediegeneu
Leistungen, die auch der Schule zugute kamen. Ein Schulorchester
gab es selten an den Hoheren Schulen Luxemburgs; doch besafien
alle Jungenschulen eine Blasmusik. Unter geschickter Fiihrung hitte
diese den Spielern und Mitschiilern groBe Dienste leisten konnen;
da sie aber von Berufsmusikern geleitet wurde, wurde sie ihrem
eigentlichen Zweck entfremdet. Im Mittelpunkt der neuen musika-
lischen Erziehung steht das Volkslied, das neuere und das alte aus
dem 15, und 16. Jahrhundert. Gleichberechtigt steht neben dem
Volkslied das neue politische Lied der Gegenwart. Wir begegnen
ithm in den neuen Marsch- und Fahrtenliedern und in den Tages-
und Jahreskreisliedern der Gegenwart. Aber auch die klassische
Vokalmusik wird gebiihrend gepflegt, so besonders das fiir die
deutsche Musik so bezeichnende Kunstlied (Klavier-Sololied). Um die
Schiiler mit den groBen Werken der Klassiker bekannt zu machen,
singt der Schulchor Teile aus ihnen in der Originalgestalt oder in
stilechten Bearbeitungen. Alles Singen in der Schule ist aber zu-
gleich ,,Stimmbildung® und erstrebt tonliche Schénheit und stimm-
liche Gesundheit. Um die Volksmusikpflege zu heben und das instru-
mentale Zusammenspiel zu férdern, werden in den unteren Klassen
»Spielscharen* gebildet, die auf Blockflste, Geige, Laute und andern
beliebigen Instrumenten Ubungen abhalten. Im Mittelpunkt stehen
dabei Volksliedbearbeitungen, Volkstinze und Mirsche fiir beliebig
wechselnde Besetzungen. Ein ,,Orchester®, gebildet aus-den Schiilern
der Oberstufen der Hoheren Anstalten, hat die Streichinstrumente
als Grundstock. Die ,,Musiklehre® ergibt sich organisch aus der
vokalen und instrumerntalen musischen Ubung, wird also nicht als
ein System von Begriffen und Wissensformeln gegeben, sondern
aus der klingenden Musik gewonnen. Mit dem besonderen Ziel, die
IFahigkeit des Vom-Blati-Singens zu schulen, werden die Schiiler
in -das Notensingen eingefiihrt. Nicht der Selbstzweck ist hier be-
stimmend, sondern die FFérderung des bewuBiten Verstehens innerer
musikalischer Beziehungen iiber den blofien Gehérseindruck hinaus.
Die Erweiterung des ,,Gesang"-Unterrichtes zum ,,Musik‘-Unterricht
schlieBt die selbstverstindliche Forderung in sich, den Schiilern
iber die Liedgattungen hinaus auch die sréferen Musikformen zu
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erschliefen und sic zu befidhigen, Sinfonien, oratorische Werke und
Opern sowie die Meisterwerke der Kammermusik mit rechtem Ver-
stindnis anzuhdren. Eine Besprechung der Kunstwerke vor und nach
der Darbietung leitet den Schiiler zum ,aktiven Hoéren an und
steigert damit seine musikalische Erlebnisfdhigkeit. I'lir die musika-
lische Unterweisung stehen in den deutschen hdheren Schulen, seit
1940 auch in Luxemburg, durchweg zwei Wochenstunden fiir jede
Klasse zur Verfiigung. Noch konnte im Musikunterricht der Hoéheren
Schulen Luxemburgs seit 1940 nicht alles verwirklicht werden, zumal
den Mittel- und Oberklassen die nétigen musikalischen. Grundlagen
fehlen. Eines aber wurde schon erreicht: die Neuerweckung der
Freude am Singen und Musizieren in den Hoheren Schulen Luxem-
burgs. Wenn die Sing- und Spielscharen einiger Anstalten gelegent-
lich den Kreis fiir ihre Angehérigen und Freunde Ooffneten, so
kniipften sie damit ein Band um Schule und Elternhaus.

Die neuen Sprachen.

Fiir den AuBenstehenden wird die verdnderte Rolle des Franzo-
sischen ecinerseits und des Englischen andererseits die wichtigste
Erscheinungsform des auch auf dem Gebiet der neuen Sprachen
vollzogenen und sich noch vollziehenden Umbruchs sein. Tatséchlich
ist dies, vor allem, wenn man die friitheren luxemburgischen Ver-
hiltnisse beriicksichtigi, eine Anderung, die weit uber das MaB des
nur AuBeren hinausgeht. Die Erwiagungen, aus denen heraus sich
im Altreich Englisch ais erste IFFremdsprache durchsetzte, kamen aus
der volkischen Gesamthaltung des Nationalsozialismus, weil man
glaubte, mit der Hinfithrung zur Geschichte, Kultur und Geisteswelt
des Angelsachsentums am iiberzeugendsten ,,aus Beispiel und Gegen-
beispiel in der deutschen Jugend liefere Einsichten und neue Krifte
zum Dienst an unserer Volksgemeinschaft zu wecken. Hinweise auf
den erzicherischen Wert des Englischen sind in ihrer durchaus
positiven Formulierung getragen von der noch 1938 seitens des
Reiches England gegeniiber gezeigten Verstindigungsbereitschaft.
Die Forderungen der amtlichen Richtlinien fiir das Englische sind
auch heute bei einer vollkommen verinderten politischen Lage
grundsiitzlich noch giiltig. Aber es muf} von jedem Anglisten erwartet
werden, daB er bei der Behandlung aller einschligigen Iragen der
heutigen gewaltigen Auseinandersetzung der beiden Vélker auf allen
Gebieten Rechnung trigt und daB er in seiner Gesamthaltung und
bei den iiber England entwickelten Gedankengingen den heute auch
im Geistigen gefiihrten Kampf zu seiner eigenen Sache macht. Er
erfordert oft ein nicht geringes MaB von politischem und pédago-
gischem Fingerspitzgefiihl, um sowohl wissenschaftlich wie politisch
den gestellten Anforderungen zu geniigen und den nach keiner
Richtung in die Irre fithrenden Weg herauszufinden. Deshalb ist es,
um das vorwegzunchmen, unter den gegebenen Verhiltnissen wohl
naheliegend, mehr als sonst die ,,aktuelle Lektiire”“ dem englischen
Unterricht zugrunde zu legen und im AnschluB daran mehr als
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zuvor aktuelle IFragen zu behandeln. Der neue amtliche Lektiire-
plan bekennt sich zu dieser Auffassung, wenn er Lesehefte wie:
»Plutocracy versus National-Socizlism® oder ,,Plutocracy’s War
Troubles at Home* u. 4. aufgenommen hat.

Wenn die auf der Tiefe des neuen volkischen Denkens herausgewach-
senen padagogischen Grundsitze zur starken Erweiterung und Ver-
tiefung des englischen Unterrichts fiihrten, so hatten sie anderer-
seits ein Zuriickdringen des bisher vorherrschend gewesenen Fran-
zisiseh im Gefolge. So war es im Alireich, so ist es seit. etwa einem
Jahr in Luxemburg. Im Hinblick auf Luxemburger Verhiltnisse
muB herausgestellt werden, daB diese Ablésung nicht im Zusammen-
hang stand mit der vom Chef der Zivilverwaltung erlassenen
Sprachenverordnung, wenn sie sich auch naturgemiB in der gleichen
Richtung auswirkt. War doch bisher gerade die hdéhere Schule
Luxemburgs die Stelle, die durch eine Uberbetonung des Franzé-
sischen den Blick des Luxemburger Menschen von Jugend auf immer
nach- Frankreich richtete. Die neue Regelung wird die notwendige
Uberpriifung der Haltung dem westlichen Nachbarn gegeniiber
erleichtern. Wenn man heute noch den Einwand hért, fiir Luxem-
burg als Grenzland miisse doch eigentlich hinsichtlich des franzo-
sischen Unterrichts eine Sonderbestimmung gelten, so ist dem von
der vélkischen Grundhaltung aus entgegenzustellen, dal Grenzland
sein gleichbedeutend ist mit Bolwerk und Vorposten sein, d. h. daB
ein Grenzland nach unserer heutigen Auffassung in besonders hohem
MaBe das volkische Verantwortungsgefithl dem I‘remden gegeniiber
wachzuerhalten und zu vertiefen hat. Franzésisch ist schon von der
3. Klasse an Wahlfach, und damit ist den Schiilern von dieser
Klasse an die Moglichkeil gegeben, die schon erworbenen Kenntnisse
zu erhalten und zu vermehren.

Da man dem Erzieherischen vor dem rein WissensmiBigen heute
den Vorrang gibt, so ist die Auswahl der fremdsprachlichen Lektiire
vor allem wichtig. Die neuen Richtlinien lehnen es auch fir die
neueren Sprachen ab, eine Lektiire nach MaBgabe literarisch-asthe-
tischer Gesichtspunkte auszusuchen. Vorher standen solche Ir-
wigungen ausschlieBlich im Vordergrund. Heute lesen wir Werke
geschichtlichen Inhalts, Lebensbilder groBer Minner als Iiihrer und
Gestalter ihrer Zeit, Darstellungen des volkischen Existenzkampfes,
Werke, welche die Probleme unserer Zeit behandeln. Die Gegenwarts-
literatur nimmt dabei einen breiteren Raum ein als frither, wenn-
gleich auch hier gute Anséitze zur Modernisierung des Luxemburger
Lektiirkanons vorhanden waren. Selbstverstindlich kann die neue
deutsche Erziehung auf die GroBien des fremden Volkes aus der
Vergangenheit nicht verzichten, nur ist die Wertung ihrer Werke
dem neuen Blickpunkt entsprechend z. T. anders geworden. Und
diese Werke eines jeden Wechsel iiberdauernden Lektiirekanons sind
nicht mehr ausschlieBlich auf ihren #dsthetisch-literarischen und
hochstens humanistischen Bildungszweck hin auszuwerten, sondern
ihr geschichtlich-politisclier, ihr typisch-vilkischer und ihr in der
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neuen Richtung beispielhafter Gehali mufl vor allem herausgearbeitet
werden. Solche Auffassung erfordert Verstehen und Bejahen der in
mannigfacher Gestaltung auf allen Teilgebieten an den Erzieher
herantretenden neuen Ideen.

Ein liickenloses Bild aber des literarischen Schaffens des Fremd-
volkes, wie es sich frither oft nur durch Heranziehung von Antho-
logien darstellen lieB, ist lAngst nicht so wichtig, wie da8 von einer
einzigen Dichterpersdnlichkeit her etwa eine ganze Zeitepoche in
ihrem grundlegenden Wollen beleuchtet wird. Wir gehen daher
heute nicht so sehr.in die Breite als in die Tiefe, ziehen das Ganz-
werk der verstiimmelten Literaturprobe vor um der Einheit
und Tiefe des Erlebens willen und aus Ehrfurcht vor dem Leben-
digen iiberhaupt.

Auch an der sprachlichen Seite des fremdsprachlichen Unterrichts
kann diese Neuwertung nicht spurlos voriibergehen. Es gilt noch
mehr die Grammatik und die Stilkunst, den Wortschatz und die
Phonetik iiber ihre Eigenschaft als Wissensstoff hinaus als erziehe-
rische Mittel zu betrachten, als Voraussetzungen, an denen und mit
denen aus dem Kennen im intellektuellen Sinne ein Koénnen im
geistig-seelischen und charakterlichen Sinne wird.

Die alten Sprachen.

Es mufl zunichst festgestellt werden, daB das alte humanistische
Vollgymnasium mit Griechisch und Latein noch immer besteht;
allerdings sind die entsprechenden Abteilungen der friiheren Provinz-
gymnasien in das Athenfium nach Luxemburg verlegt worden, so
daB es nur mehr ein einziges Gymnasium im Lande gibt. Die maB-
gebenden Stellen im Reich sind der Ansicht, daB man nicht auf den
Bildungswert verzichten kann, d=n das Vollgymnasium vermittelt,
und dies umso weniger als die Antike, besonders aber die griechische,
viele Ziige aufweist, die wir stark in dem heutigen Deutschland
ausgeprigt finden (Homerische Aristeia — Dionysisch-orphischer
Schwung — leidenschaftliche Hingabe an das Politische). Es ist im
iibrigen bemerkenswert, daB die neuen Stundentafeln dem Grie-
chischen die Gesamtzahl von 30 Unterrichtssiunden zuweisen: gewiB
eine stattliche Zahl, und wenn auch die reichsdeutsche Unterrichts-
stunde nur 45 Minuten zdhlt, so kommt man bei der Umrechnung
auf 22 Vollstunden gegeniiber 21 Vollstunden, die das Luxemburger
Gymnasium dem Griechischen zugestand. Auch das Latein hat am
Vollgymnasium mit 25 Unterrichtsstunden (zu 45 Minuten) eine
grofe Bedeutung beibehallen, wenn auch hier der Abstand zwischen
den heutigen und den fritheren Zustiinden groBer ist, da die Luxem-
burger Stundentafeln fiir das Latein 42 Vollstunden eingesetzi
hatten. Die schwerste Einbufle erlitt Latein auf den Oberschulen.
In der Oberschule fiir Jungen ist es auf 18, und in der Oberschule
fiir Midchen auf 12 gegeniiber 32 frither herabgesetzt geworden.
Die Stundentafeln, nach denen in diesem Jahre gearbeitet wird,
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stimmen nicht voll iiberein mit den reichsdeutschen Tafeln, da der
Ubergang von dem Luxerburger auf das deutsche System (8 Klassen
statt frither 7) gelegentlich ein leichtes Abweichen von den im Reich
geltenden Vorschriften nétig machte; doch das sind nur leichte
UnregelmiBigkeiten, die sich mit dem Steigen der von ihnen betrof-
fenen Klassen von selbst auflésen werden. Sind also schon in Hin-
sicht auf die dem Latein zukommende Stundenzahl wesentliche -
Unterschiede zwischen dem reichsdeutschen und dem Luxemburger
System zu verzeichnen, sc wird der Abstand noch weit grofer, wenn
man die reichsdeutsche Lehrmethode mit der in Luxemburg {iblichen
vergleicht. Die friihere Methode (alles folgende gilt fiir Griechisch
und Latein) war eher grammatisch, d. h. die fremde Sprache wurde
in der Formenlehre langsam aufgebaut, und die Lesestiicke dienten
eigentlich nur der Einiibung der erlernten grammatischen Formen.
Die reichsdeutsche Methode geht den umgekehrten Weg: sie gibt
gleich Lesestoff, und die Grammatik ist nur noch eine Gehilfin:
eine Methode, die sonder Zweifel einen freieren und schmiegsameren
Unterricht gestattet. Heute ist nun aber in allen Anstalten (fiir Latein
und Griechisch) die reichsdeutsche Methode in Anwendung. An
Lesestoff sind auf dem Lehrplan geblieben: Xenophon, Homer,
Herodot, Plato, die Tragiker (fiir Griechisch), César, Livius, Sallust,
Tacitus, Virgil, Horaz, Cicero (Latein). Das Luxemburger Gymnasium
suchte die Schriften der Alten vorziiglich nach historischem, kultur-
kundlichem, #sthetischem, humanistischem Gut ab. Diese mehr
unpersénlichen Werte treten heute stark zuriick gegeniiber jenen
andern Werten, die besonders geeignet sind, férdernd auf die Selbst-
gestaltung des einzelnen Menschen und auf seine Heranbildung zum
gymnastisch und musisch gebildeten Zoon politikon zu wirken, wie
ihn Platon in seinem ,,Staate® fordert.

Biologie.

Die ,Lehre vom Lebendigen® ist ein Kerngebiet im Erziehungsplan
des nationalsozialistischen Deutschland. Nicht Naturgeschichte im
alten Sinne wird getrieben, sondern der deutsche Mensch steht im
Mittelpunkt der Betrachtungen, die die Lebensgesetze zu verarbeiten
haben, an die er gebunden ist in Heimat und Welt. Wir fassen
dies zusammen unter die Begriffe Heimat und Welt, Rasse und
Volk, Blut und Boden, Erbe und Umwelt, Sippe und Geschlecht.
In weitestgehender Anschauung, die stufenweise immer tiefer dringt,
erziehen wir den jungen Deutschen zum Erfassen des Lebens und
damit zum freiwilligen Sich-Unterordnen unter die schicksalsméBigen
Naturgesetze. War Biologie bisher in den Luxemburger Lehrplinen
ein Unterrichtsfach neben anderen — und zwar ein recht neben-
sidchliches am Rande wie frither im Reich auch — so wird jetzt der
Grund zu legen sein zu einem Umbau, dessen Schwierigkeiten klar
erkannt sind. Ihre Uberwindung erfordert, durch die Kriegs-
einschrinkungen bedingt, noch ldngere Zeit. Vor allem sind die
notwendigsten technischen Einrichtungen: neben Lehrsaal der
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Arbeits- und ‘Ubungsraum, neben einer kleinen Sammlung eine
Arbeitssammlung zu schaffen. Wenn (Klasse 1) die Milch, ein Kean-
zeichen der S#iuger, untersucht wird, miissen die notwendigsten ein-
fachen Ubungshilfsmitte! fiir jeden Schiiler zur Verfiigung stehen.
Bestdubung und Befruchtung bei Bliitenpflanzen und ihre Bedeutung
fir die Samenzucht lassen sich nur im Schulgarten vorfiihren.
(KI. 1) Die Entstehung eines Hiihnchens im Ei erfordert eine Brul-
einrichtung und Hilfs;nittel, das Eiinnere in verschiedenen Alters:
stufen zu besichtigen. Nestbau und Brutpflege bei Vogeln konnen
nur im Film und im Lichtbild genau erfaBit werden (KL. 2), wenn
der Begriff des ererbten Instinkts dem Schiiler zum erlebten Eigen-
besitz werden soll. Frosch- und Molchentwicklungsstudien erfordern
Aquarien und andere Hilfseinrichtungen; Modelle sowie Lehrwande-
rungen zur Besichtigung einer Zuchtanstalt lassen die Fisch-
entstehung aus dem Ei und die Fischzucht etwa bei Forellen zu
einem lebendigen Erlebnis werden. Die Gestaltwandlungen der In-
sekten (KI. 3) erfordern Zuchteinrichtungen in groBer Zahl fiir die
wichtigsten Vertreter der Insektenordnungen, soll das Verstindnis
fir die Schidlingsbekdmpfung nicht in der Luft hingen. Der Grund-
begriff der Befruchtung (KI. 4) und Furchung erfordert die Haltung
lebender Sandseeigel in Meerwasseraquarien sowie die Moglichkeit,
mit Mikroprojektion die Erscheinungen zeichnerisch zu erfassen. Der
Generationswechsel bei Farnen und Moosen etwa (KL. 4) verlangt
Nihrboden und Zucht im Arbeitsraum, die dann das Verstindnis
liefern fir die Versuchsreihen mit Bakterien und ihre Wirkungs-
weise. In Klasse 5 sind die Grundlagen der Erbbiologie an Pflanzen-
kreuzungen im Schulgarten von entscheidender Bedeutung; die Be-
deutung der Umwelteinfliisse ist nur an entsprechenden Versuchen
im Schulgarten zu erfassen und leitet iiber zum Verstindnis der
Geselze, die die Lebensgemeinschaften der freien Natur beherrschen.
Diese kénnen nur klar gestellt werden auf Lehrwanderungen in die
entsprechenden Gebiete (KI. 6 u. 7). Die Organe, ihr Feinbau, ihre
Tatigkeiten bei Menschen, Tieren, Pflanzen (KL 5 u. 7) erfordern
ausgedehnte Versuchsreihen im Arbeitsraum und Versuchsgarten,
verlangen Mikroskope und Hilfseinrichtungen zur Vorbereitung.
Zeichnung und Photographie. Erbbiologie in vertiefter Form ist
auf KL 7 nur zu treiben, wenn die notwendigsten Kreuzungsversuche
an gewissen Fliegenrassen die Grundlage bilden. Diese kleine Aus-
wahl mége das anfangs Gesagte erhirten. Es wird noch lingere Zeit
dauern und auch noch manche Geldmittel erfordern, his das unbe-
dingt Notwendige an Voraussetzungen fiir einen ergiebigen Biologie-
Unterricht geschaffen ist. Die Lehrpline sind zielbewuBt in ihrer
Auswahl gerichtet auf die Frage der Herkunft und Geschichte des
Lebens auf der Erde -— diese in groBartigen Beispielen in der
Luxemburger Geologie vertreten — auf die Frage nach dem Urgrund
alles lebendigen Geschehens, der Abstammung und Verwandtschaft,
der Entstehung des Menschengeschlechts und seiner Rassenbildung.
Die Antwort versucht die Erbbiologie zu gehen. Hieraus leitet sich
der biologische Volkshegriff ab, und Folgerungen werden gezogen,

an



die zur Entfaltung, Steigerung und Sicherung der deutschen Vo'ks-
gemeinschédft fiilhren, womit wir endlich die anvertrauten Jungen
und Méadel zu selbsthewuBten Deutschen erziehen.

Mathematik und Physik.

Die ehemalige Primérschule legte bei sechsjihriger guter Schul-
ausbildung in deutscher Unterrichtssprache den Grundstock fir den
mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterricht. Die héhere Schule
Luxemburgs setzte diesen Unterricht in franzdsischer Sprache fort,
eine Umstellung, die dem Schiiler viel Zeit und Miihe kostete, die
aber zur Weiterbildung nicht notwendig war. Der Unterricht legte
gesteigerten Wert auf einseitige Verstandeshildung und allzu groBe
Ubermittlung von Spezizlkenntnissen. Der Hauptbildungswert der
Mathematik liegt aber ausschlieBlich in der Weckung und Aus-
bildung der Anschauung und der schopferischen Vorstellungskraft.
Daher verlangt die Arheitsschule auch, daB das Wissen vom Schiiler
selbst unter Leitung des Lehrers erarbeitet wird. Jeder Schiiler muBl
in der Lage scin, sich selbst miindlich zu einer Aufgabe zu &uBlern.
Dabei kann allgemein festgestellt werden, dafl die Umstellung von
der franzosischen in die deutsche Unterrichtssprache keine allzu
groBen Schwierigkeiten bereitet. Die Mitarbeit wird dem Schiiler
insofern leicht gemacht, daB der mathematisch-naturwissenschaft-
liche Unterricht an die Umwelt des Schiilers ankniipft, daB im
Unterricht nur das behandelt wird, was volkisch gesehen, dem
Schiiler wertvoll ist. Nicht totes Wissen, sondern lebendiges Ver-
stehen und Konnen werden beurteilt. Dazu gehort ein gewissenhaft
vom Lehrer ausgewihltes Riistzeug an Formeln, iiber die der Schiiler
jederzeit verfiigen muB, wozu ihm das vom Fachlehrer diktierte
Merkheft Stiitze sein wird.. Der Unterricht verlangt eine besonders
griitndliche Sauberkeit in der Heftfiihrung und in der Anlage von
Zeichnungen. Haben die verschiedenen Reformen des Unterrichts-
wesens in Luxemburg bis 1927 f6rderlich auf den Mathematik-
unterricht einwirken kénnen, so wurde der Physikunterricht im
allgemeinen vernachliissigt. In den hoheren Knabenschulen wurde
Physikunterricht, — abgesehen von den Oberkursen und den wissen-
schaftlichen Abteilungen, — nur in Prima und Sekunda mit 2
Wochenstunden erteilt. Durch die Fiille des Lehrstoffes in den
Sprachen muBte das natiirlich zur Uberlastung der Lehrpléne fithren,
auf der andern Seite konnten wichtige Gebiete der modernen Physik
nicht beriicksichtigt werden. Auch der ungeheuere Aufschwung in
der physikalischen Wissenschaft und in der Technik muBte in
einigen Anstalten véllig unberiicksichtigt bleiben. Bei ciner modernen
Schulreform finderte sich das grundsitzlich. Jede Schulgattung hat
nun 5 Jahre lang ecinen 2-wochenstiindlichen Unterricht in Physik.
Das Ziel des Unterrichts ist die naturwissenschaftliche Erkeantnis
mit ihrer ErschlieBung der verschiedenen Erscheinungsgebiete der
Natur. Der Jugendliche soll einen Blick fiir die unbedingte Autoritif
der Natur ecrhalten, er soll zu folgerichtigem und wahrhaftigem
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Denken erzogen und zur Ehrfurcht vor der Unergriindlichkeit der
Natur gefiihrt werden. Die einseitig naturwissenschaftlich-mathe-
matische Begabung wird in Zukunft besonders in den in der 6., 7.
und 8. Klasse eingefiihrten 3-wochenstiindlichen Arbeitsgemein-
schaften geférdert. Hier werden den geeigneten Schiilern, die sich
freiwillig fiir den naturwissenschaftlich-mathematischen Zweig ent-
schieden haben, in strenger Denk- und Arbeitsweise groBere und
schwierigere Aufgaben gestellt, die auBerhalb des Lehrplans des
Klassenunterrichtes liegen. Die zu behandelnden Aufgaben erwachsen
aus dem Leben, wissenschaftliche Strenge und Griindlichkeit werden
mit Unterstiitzung des Versuches dabei gefordert, die Interessen der
Schiiler sollen dabei eine Beriicksichtigung finden. Der Unterricht
wird schriftlich in einem Protokollheft, das die Schiiler fiihren,
niedergelegt. Ferner kann die gelungene Arbeit in der Arbeitsgemein-
schaft in der Klasse 8 als Facharbeit gewertet werden, die fiir die
Reifepriifung als Ersatz einer schrifttichen Arbeit bei Erfolg ange-
rechnet wird.

Chemie.

Von allen Unterrichtsfiichern stand, was Stundenzahl anbelangt, die
Chemie in den Gymnasien mit an letzter Stelle, wihrend in den
Industrieschulen die Verhiltnisse etwas giinstiger lagen. Bei der
geringen zur Verfiigung stehenden Zeit — je eine Wochenstunde in
den beiden oberen Klassen — war an ein vertieftes Studium der
Chemie nicht zu denken. Ein entscheidender Schritt wurde hierin
in der Neuordnung des deutschen Hoheren Schulwesens getan. In
den vier oberen Klassen der Oberschule werden dem Chemie-
unterricht je zwei Wochenstunden zur Verfiigung gestellt, in den-
selben Klassen der Gvmnasien je eine Wochenstunde.

Der Unterricht in Chemie schafft auf dem Wege der Beobachtung
klare Vorstellungen, die zum Verstindnis vieler Gegenwartsfragen
notwendig sind, und fithrt zum Auffinden von Gesetzm#Bigkeiten. Er
soll die Schiiler durch eine griindliche Schulung in naturwissen-
schaftlichem Denken befihigen, spiter ihre Arbeit inmitten der
technisch gewordenen Welt zu leisten. Der Unterricht in der 5.
Klasse ist als ein in sich abgeschlossener, vorbereitender Abschnitt
dem Unterrichtsgebiet der Oberstufe vorangestellt. Der ergéinzende
und erweiternde Unterricht der drei oberen Klassen behandelt das
Stoffgebiet .vorzugsweise geordnet nach theoretischen und technisch-
wirtschaftlichen Gesichtspunkten. Der Unterricht selbst ist vor allem
Arbeitsunterricht. AuBerdem haben Schiileriibungen einen stark
erzieherischen Wert, indem der Schiiler dazu gebracht wird, mit
Stoffen sparsam umzugehen. Er gewdhnt sich an Ordnung und
Reinlichkeit, da er sich iiberzeugen kann, daB ohne sie jeder Ver-
such miBlingt. In der chemischeu Arbeitsgemeinschaft, welche fiir
den mathematisch-nalurwissenschafilichen Zweig eingelegt wird,
wird der Schiiler in die wissenschaftlich systematische Forschungs-
form eingefithrt. Schon jetzt kann beobachtet werden, daB die
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Luxemburger Schiiler, fast ausnahmslos, der Chemje ein stets
wachsendes Interesse entgegenbringen und daB dies nicht nur die
naturwissenschaftlich Interessierten tun, sondern auch solche, die
primér schongeistig eingestellt sind.

DIE MADCHENERZIEHUNG AN DEN
HOHEREN SCHULEN LUXEMBURGS.

Ziel und Aufgaben der héheren Madchenschulen in Luxemburg vor
Mai 1940 sind aus der Zeit heraus zu verstehen, in der sie ent-
standen. Die groBen wirtschaftlichen und sozialen Umwilzungen,
wie sie die Jahrhundertwende erlebte, konnten auch hierzulande
nicht ohne EinfluB auf die Lage der Frau bleiben. Eine Reform
der Méadchenerziehung dridngte sich auf. Neben die konfessionelle
Schule, die bis zum Jahre 1910 eine Monopolstelluns innehatte,
sollten staatliche Schulen treten mit wesentlich veSschiedenem
Unterrichtsziel. Wéhrend, urspriinglich wenigstens, die " Pensionats-
schulen die jungen Midchen in erster Linie fiir ihr spiieres Wirken
im hiuslichen Kreise erzogen, strebte die neue Schule danach, das
junge Midchen in seirer Ganzheit zu erfassen, ihm gediegene
wissenschaftliche und praktische Kenntnisse zu vermitteln und es
gegebenenfalls zu befidhigen, einen Beruf zu ergreifen. Gediegene
Allgemeinbildung, vielfidltige berufliche Ausbildungsméglichkeiten,
hausfrauliche Schulung: das waren die Ziele, die man anstrebte.
Der Aufbau der Schule muBte also geschmeidig genug sein, um
diesen verschiedenartigen Aufgaben gerecht zu werden. Es waren
2 Stufen vorgesehen: eine 3jidhrige, allen Schiilerinnen gemeinsame
Unterstufe ohne Gabelungen und eine Oberstufe, die 3 Abteilungen
umfafite: die lateinische Abteilung (4 Jahre), die neusprachliche
Abteilung (4 Jahre) und die gewerbliche Abteilung (2 Jahre). Die
Unterstufe schlo8 mit dem Ubergangsexamen ab. Es bedeutete fiir
die abgehenden Schiilerinnen einen Abschluff und erméglichte ihnen,
eine Anstellung in Biiros oder Geschiften zu finden. Den andern
Schiilerinnen gestattete es den Ubergang zur Oberstufe. Die
lateinische Abteilung der Oberstufe verfolgte das Ziel, die Schiile-
rinnen auf das Universititsstudium vorzubereiten. Die neusprach-
liche Abteilung verlegte das Hauptgewicht auf Erlernung der
Sprachen; das Abitur befihigte zwar zum Besuch der Universitit,
schlof aber von akademischen Berufen aus. Die gewerbliche Ab-
teilung (die kurz vor dem Krieg um 1 Jahr verlingert werden sollte)
bereitete einerseits auf praktisch-technische Berufe vor, andrerseits
auf die natiirliche Berufung der Irau. Es lag in der ,bsicht des
Gesetzgebers, grade durch diese Abteilung die- groBty, Zahl der
Schiilerinnen zu erfassen und so ein ‘Gegengewicht zu scnaffen fir
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die Zugestiindnisse, die einem zeitgemiBen Unterricht gemacht
werden mubBten.

Was will nun die deutsche Oberschule fiir M#idchen, die an die
Stelle der fritheren Midchenlyzeen getreten ist? Was ist ihre Auf-
gabe und ihr Ziel? IFiir den Nichtfachmann laBt sich das am besten
an zwei Bildern verdeutlichen. Einmal ein Midel: hellen Geistes,
wachen Sinnes und warmen Herzens, strahlend vor Gesundheit,
iibersprudelnd vor Frohsinn und Lebensfreude, bei aller Einfachheit
und Schlichtheit — nein, nicht bei, sondern wegen ihrer Einfach-
heit, Schlichtheit und Ungeziertheit voll Liebreiz und Anmut, inner-
lich vornehm, treu, kameradschaftlich, abhold allem Schein, so ganz
echt — das ist das Bild, das uns vorschwebt. Dazu wollen wir
erziehen! Und das andere Bild: Eine junge Mutter, strahlend in
gesunder Schénheil, hilt mit dem Ausdruck hochsten Gliickes und
letzter Hingabe dem geliebten Mann ihr frohlich zappelndes Kind
entgegen. In diesen beiden Bildern ist das ganze Erziehungsideal
eingeschlossen: Miidels wollen wir erziehen, die aus der I‘reude an
ihrer Jugend — und die Schule ist mit dazu da, diese Freude zu
bereiten! —- die Verpflichtung erkennen, spiter als Gattin und
Mutter der iemeinschaft zu dienen.

Es gibt kei, Volk, das ein so klares, fest umrissenes Ziel in der
Erziehung vor Augen hat. Fs kann gar keins geben! Die andern
Volker haben Richtlinien — wir hatten sie auch —, haben Ver-
ordnungen, haben Gesetze fiir die Madchenerzichung. Sie haben aber
kein das gesamte Volk verpflichtendes Idealbild, zu dem erzogen
werden soll. Warum nicht? Ein solches Bild, das alle anerkennen,
dem alle verpflichtet sind und das alle verpflichtet, gebiert nur der
Kampf, der gemeinsame Kampf fiir des Volkes hochstes Gut. Auch
wir haben dieses Idealbild, zu dem wir erziehen, erst, seitdem
es sich im Kampf des Nationalsozialismus um die Macht in Qualen
und héchsten Noten formte und der Fithrer das Bild des deutschen
Mannes und der deutschen Frau vorantrug als Symbol einer
schoneren Zukunft, als Fahne, als Panier, als ‘Gabe und — Aufgabe
zugleich. Wir lehnen eine Erziehung, die hauptsichlich der Ent-
faltung des Intellekts dient, restlos ab. In unserer Erziehung sind
Gefiihl und Gemiit dem Verstand iibergeordnet. Das Herz wiegt
schwerer als das Gehirn. Wir wollen nur eins: Menschen formen
nach dem Bild, das oben kurz umrissen wurde. Unsere Aufgabe
an den Oberschulen fiir Midchen ist nach dem Wort des Iiihrers
nur die eine: ,,Das Ziel der weiblichen Erziehung hat unverriickbar
die kommende Mutter zu sein.” Die Oberschule fiir Madchen ist
deshalb nicht die Schule der ,,Hoheren Tochter“. Die Schule ist
nicht geschaffen fiir bestimmte Kreise, Klassen und Stinde. Sondern
sie gehdrt und dient der Gesamtheit des Volkes. Die hohere Madchen-
schule von heute wurzelt somit im ganzen Volk. Aus dem Volk zieht
sie ihre I{['_glft, vom Wohl und Interesse des Volkes her bekommt
sie Ziel uyg Richtung. Deshalb bleibt sie — auch als ,,Hohere“
Midchenscyule! — volksverbunden. Und deshalb wiederum bleibt
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sie deistungs- und lebensfidhig. Auf breitester Grundlage hat die
Schule aus allen Kreisen des Volkes eine Auslese der Tiichtigsten
zu treffen. Diese Auslese bezieht sich nicht auf das geistige Ver-
mogen alein. Charakterliche Stirke und koérperliche Tiichtigkeit
sind mit dem geistigen Kénnen unldésbar verbunden. Der gesamte
Unterricht endlich bekommt von der neuen Blickrichtung her ein
anderes Ziel und ein neunes Gesicht. Wir wollen unseren Médels
gar nicht so sehr ein umifangreiches Fachwissen vermitleln, sie erst
recht nicht zu bestimmten Frauenberufen ausbilden. Die Wissens-
vermittlung ist uns nicht Selbstzweck im Sinne der ,,Allgemeinen
Bildung®“. Wir wollen durch die hohere Schule die Kluft zwischen
»gebildet und ,,Volk* nichit neu aufreifen, nachdem sie der
Nationalsozialismus eben geschlossen. Der Unterricht ist uns nur
und ganz allein ein Erziehungsfaktor. Das ist das gewaltig Neue!
Damit ist eine Revolutionierung der gesamten Unterrichtsmethoden
auch und erst recht an den Oberschulen fiir Midchen in Luxem-
burg — gegeben. Gerade¢ an den Oberschulen fiir ‘Méidchen ist der
Erfolg des Unterrichts und dev Erziehung wesentlich eine Frage der
Methode. Es gilt, die Schiilerinnen innerlich aufzulockern, sie aus
ihrer Befangenheit zu 16sen und fhr Herz zu erschliefen. Das geht
nicht, wenn der Lehrer in mehr oder weniger wohl vorbereitetem
Vortrag Kenntnisse und fertige Ergebnisse wvermittelt, die dann
von den Schiilerinnen nur gelernt und ,aufgesagt zu werden
brauchen. Sondern der LErzieher von heute hat mit seinen Schiile-
rinnen in gemeinsamem Miihen um die Wahrheit Erkenntnisse zu
erarbeiten. Indem wir die Schiilerinnen anleiten, Probleme zu sehen
und Fragen zu entscheiden, wecken wir ihre charakterlichen Werte.
Dann kommt’s gar nicht darauf an, daB am Ende der Stunde irgend-
cine Kenntnis vermittelt ist oder ein abfragbares Wissen. Die Stunde
hat trotzdem ihren Sinn und ihren Zweck erfiillt!

Die neue Methode gestattet dem Lehrer, am SchluB einer jeden
Unterrichtsstunde ein Urteil zu fillen. MaBstab fiir die Beurteilung
sind Grad und Erfolg der Mitarbeit. Auf rege Beteiligung am Unter-
richt legen wir grofiten Werl. Wir verzichlen keineswegs auf schrift-
liche Arbeiten. Sie sind fiir die Schiilerinnen notwendig fiir die
Erziehung zu innerer Sammlung und fiir den Lehrer aus Griinden
der Selbstpriifung unentbehrlich. Aber niemals soll sich die Schiilerin
wegen einer schriftlichen Arbeit schlaflose Niachte machen! Die
schriftlichen Arbeiten sind gewiB auch, aber niemals Hauptmafstab
fir das Gesamturteil. Den Ausschlag fiir die Zensur gibt die Mit-
arbeit im Unterricht. Sie muf§ ja ausschlaggebend sein, wenn wir
unser Erziehungsziel erreichen und die Aufgabe 16sen wollen, vor
die wir Lehrer bei unsern Schiilerinnen gestellt sind: Menschen
formen. Hierbei ist es selbstverstiindlich, daB gerade an den Ober-
schulen fiir Miidchen die geistes-wissenschaftlichen (deutschkund-
lichen) Fécher: Deutsch, Geschichte, Erdkunde, Musik und Kunst-
erziehung im Mittelpunk! des gesamten Unterrichts stehen. Sind es
doch die Ficher, die in der starken Betonung der gefithlsmiBigen
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Werte der Eigenart der weiblichen Psyche am weitesten entgegen-
kommen! Allbeherrschend stehen Deutsch und Geschichte im Vorder-
grund. Es eriibrigt sich, das zu begriinden. Ihr Gewicht ist so groB,
daB ein Versagen in eirem der beiden Ficher die Versetzung aus-
schlieBt. Neben der Erdkunde, die bisher recht stiefmiitterlich be-
handelt wurde, riicken Musik und Kunsterziehung stark in den
Vordergrund. Eltern und Schiilerinnen miissen sich daran gewdhnen,
in diesen Fichern das zu sehen, was sie heute sind: ein wesentlicher
Faktor in unserem Erziehungsystem. Natiirlich wird der Stoff in all
diesen Fichern an den Midchenschulen auf die fraulichen Belange
weitestgehend zugeschnitten. Wenn wir im deutschen Unterricht
die altgermanische Heldendichtung besprechen, so. riickt z. B. in der
Gisli-Saga ganz von selbst die Gestalt der Aud in den Vordergrund.
Oder — ein anderes Beispiel aus dem Musikunterricht: das, was wir
an der Midchenschule singen, ist eine Auslese alles Jung-Méidchen-
haften, Jung-Fraulichen und Jung-Miitterlichen. Von der 1. bis zur
8. Klasse bilden die geisteswissenschaftlichen (deutschkundlichen)
Ficher das Kernstiick unseres gesamten Unterrichts und damit
unserer Erziehung. '

Gleich groB in seiner Bedeutung fiir die Midchenerziehung ist der
Unterricht in der Leibeserziehung. Die vor kurzem erschienenen
,Richtlinien fiir die Leibeserziehung der Midchen* stellen auch fiir
die weibliche Leibeserziehung fest, daff sie nicht nur ein technisches
Fach zum Zwecke der bloBen Koérperbildung ist, sondern dariiber
hinaus im Rahmen der gesamten Erziehung eine eigen geartete
Erziehungsweise darstellt, ,,deren Ansatzpunkt der Leib und deren
Ziel der ganze Mensch ist*. Wihrend bei dem Jungen ‘der Wett-
kampf und die kampferische Leistung das Kernstiick der Leibes-
erziehung bilden, um ihn zum politischen Kampfer und zukiinftigen
Soldaten vom Leibe her zu formen, ist es die Aufgabe der weib-
lichen Leibeserziehung, Gesundheit, Leibeskraft und Charakter-
festigkeit der kiinftigen deutschen Krau, deren Wirkungskreis die
Familie ist, zu schaffen. Jedoch sollen auch die Midel zu natiir-
lichen, ihren Entwicklungsstufen angepafiten Leistungsbeanspruch-
ungen gefiithrt werden, die der Frau im spiteren Leben die Kraft
zur Bewihrung bei korperlicher und seelischer Belastung geben. Die
Erziehungsmittel sind vielseitig und auf allen Stufen den verschie-
denen Bewegungsgebieten entnommen. Ihre tragenden Prinzipien
sind Spiel, Leistung und Rhythmus. Das Spiel, ein Kernstiick der
weiblichen Erziehung, begleitet das Médel auf allen Stufen seiner
korperlichen Entwicklung und wird zu jeder Jahreszeit in den ver-
schiedensten Formen gepflegt. Die Spielausbildung fiihrt das Midel
vom einfachen Lauf- und Ballspiel bis zum groBen Kampfspiel,
dessen Vertiefung angesichts des hohen Erziehungswertes des Spiels
besondere Bedeutung zugemessen wird. Die Leistung tritt uns
hesonders in den lebenswichtigen Ubungen des Laufens, Springens
und Werfens, im Bodenturnen, aber auch in einem verniinftig
betriehenen, vielseitigen Geréteturnen an Reck, Barren, Pferd,
Kasten, Bock, Stangen und Leitern, Sprossenwand, Ringen und
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Schwebebalken, und vor allem im Schwimmen entgegen. Die
rhythmische Erziehung endlich entfaltet im Kind durch Lied, Musik
und kleine Rhythmen die Freude an der Bewegung. Sie entwickelt
mit einfachen Bewegungsformen, wie Gehen, Laufen, Federn,
Springen und Schwingen, die natiirliche Bewegungsfihigkeit und den
Sinn fiir Bewegung. Sie fiihrt schlieBlich zum gymnastischen Be-
wegungsspiel und zum Mideltanz und weckt die Fahigkeit und die
Freude an der eignen Bewegungsgestaltung.

In der Neugestaltung der Leibeserziehung der Médel hat auch die
Beurteilung eine andere Form und einen andern Sinn bekommen.
Sie geschieht wie die der Jungen in zweifacher Weise, durch eine
Bewertung der Leistungen in den fiir die einzelnen Entwicklungs-
stufen festgelegten Kerngebieten und durch ein abschlieBendes
Gesamturteil. Die Bewertung der Leistungen erfolgt mit den Punkten
1—9 fiir jedes Ubungsgebiet getrennt. Uber den Einzelurteilen in
den festgesetzten Ubungsgebieten steht ein abschliefendes Gesamt-
urteil. Dieses setzt die Leistungen der Schiilerinnen in Bezichung zu
ihrer korperlichen und seelischen Leistungskraft und wird aus-
schlaggebend bestimmt durch die Haltung und die Einsatzbereit-
schaft fiir die Gemeinschaft. So ist also die korperliche Leistung
nur der Ausgangspunkt der Beurteilung. Das Entscheidende fiir das
Gesamturteil liegt darin, mit welchem Ernst die Schiilerin an der
Vervollkommnung jhrer Anlagen gearbeitet und mit welchem Ein-
satz sie in der Gemeinschaft gewii‘kt hat.

Um den Midels eine gemeinsame Grundlage in den mathematisch-
naturwissenschaftlichen Fidchern und in den Fremdsprachen zu
geben, ist der Unterrichit in Biologie, Rechnen und Mathematik,
Physik (ab 4. Klasse), Chemie (ab 5. Klasse) und im Englischen
bis zur 5. Klasse fiir alle Schiilerinnen gleich. Bis hierhin hat auch
jede Klasse wochentlich 2 Stunden Handarbeitsunterricht. Von der
5. Klasse an tritt eine Gabelung ein in die sprachilche und haus-
wirtschaftliche Form. FEine gewerbliche Form, wie sie friiher in
Luxemburg bestand und die mit ihren Unterrichtsfichern Buch-
fiihrung, Kaufm. Rechnen, Handelskorrespondenz, Maschinenschrei-
ben, Stenographie usw. auf praktisch-technische Berufe vorbereitete,
lehnen wir aus Griinden, die oben dargelegt worden sind, ab. Beide
Formen, die sprachliche und die hauswirtschaftliche, fithren zum
Abitur. Nur der Weg ist verschieden. In der sprachlichen Form
tritt neben Englisch der Unterricht in einer lebenden Fremdsprache
(Franzosisch, Italienisch, Spanisch) und Latein. Die- eine Sprache
ist Pflichtfach (z. B. Latein), die andere wahlfrei z. B. Italienisch
oder Spanisch oder Franzésisch. Oder umgekehrt: Pflichtfach Fran-
z6sisch (oder Italienisch oder Spanisch), wahlfrei ist dann. Latein.
Der Unterricht in Leibeserziehung und den deutschkundlichen und
naturwissenschaftlichen Féchern bleibt in der bisherigen IForm be-
stehen. Mathematik wird um eine Stunde gekiirzt, desgleichen
Handarbeit. Auch in der hauswirtschaftlichen Form beherrschen die
deutschkundlichen Féacher weiter den Unterricht. Die einzige FFremd-
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sprache bleibt Englisch. Die mathematisch-naturwissenschaftlichen
Fécher sind in Stundenzahl und Lehrziel denen der sprachlichen
Form gleich. Leibeserziehung: 2 Stunden. Stark in den Vordergrund
treten nun aber die Spezialgebiete der hauswirtschaftlichen Foim:
die Ficher des Frauenschaffens.

Die dem Midchen gemidBe Ausbildung wurde bis zum Umbruch in
den hauswirtschaftlichen Féachern vermittelt. Der in »Erziehung
und Unterricht gebrauchte Ausdruck, Ficher des Frauenschaffens,
besagt mehr. Er umfafit das weite Gehiet der Haushaltfiihrung, der
Kinderpflege und der Erziehung. Die Bezeichnung der einzelnen
Ficher lautet: Kochen, Haus- und Gartenarbeit, Nadelarbeit, Pflege
und Dienst (Sduglingspflege, Kindergartenbeschiiftigung, Kranken-
pflege). Es ist aber nicht nur cine Erweiterung der in Luxemburg
iiblichen Ficher gemeint. Der Ausdruck Frauenschaffen verpflichtet.
Er umfaBt ein abgeschlossenes Gebiet, das nicht erlernt werden
kann, sondern den Einsatz einer Personlichkeit voraussetzt. Diese
Einstimmung bildet augenblicklich in den Luxemburger Schulen
die groBte Schwierigkeit. Beispiele: Im Kochunterricht kommt es
durchaus nicht darauf an, nach Beendigung der Stunde ein voll-
stindiges Mittagessen auftischen zu konnen. Wir lehnen Koch- und
Verpflegungskurse ab. Es ist selbsverstdndlich, daB die Speisen ver-
sucht werden miissen. Wichtiger ist jedoch, daf} jeder Schiilerin
eine Aufgabe gestellt worden ist, deren Losung Gedankenarbeit
erforderte. Zur Lésung einer Kochaufgabe gehért auBler einer guten
Kochtechnik das Wissen um die Zusammensetzung und den N#hr-
wert der Nahrungsmittel, die Kenntnis der Vorbereitungs- und Nach-
arbeiten. Es sollte selbstverstindlich sein, daB eine Schiilerin ihren
Arbeitsplatz sauber hilt, die Kartoffeln schélt, das gebrauchte Ge-
schirr spiilt. Das war jedoch nicht iiblich. Die Schiilerinnen sahen
es als Zumutung an, def die Spiilfrau abbestellt wurde. — Ein
anderes Beispiel: Zur Vorbereitung auf die Arbeit mit dem Klein-
kind soll Spielzeug hergestellt werden. Zur Anleitung und Anregung
werden ausgesiigte Tierfiguren auf dem Arbeitstisch aufgestellt. Es
wird an diesem Material iiberlegt, daB aus erzieherischen Griinden
fiir das Kleinkind nur typische und nicht modische Tierfiguren in
Frage kommen, daB aus Griinden der Hygiene das gut behandelte
rohe Holz besser ist als das Angestrichene. Nach einer diesbeziig-
lichen Aufgabenstellung kommt die erstaunte Frage, weshalb Schiile-
rinnen der Oberschule diese , kindischen* Arbeiten ausfithren sollen.
— Nicht anders ist es auf dem Gebiet der Sauglingspflege. Die ver-
lockendc Aussicht fiir Schiilerinnen an reichsdeutschen Schulen, vier
Wochen im Jahr aus dem Schulbetrieb heraus ins praktische Leben
gestellt zu werden, um Dienst am kleinen, lebenden Menschen leisten
zu diirfen, wird hier nur mit der bangen Frage nach den versiumten
Unterrichtsstunden beantwortet. Die Angst, durch die als neben-
sdchlich angesehenen Ficher vom eigentlichen wissenschaftlichen
Unterricht abgelenkt zu werden, kann aber erst langsam behoben
werden, da ja ein grundsitzlicher Wandel geschaffen werden muB.
Riickblickend nur kénnen die Schiilerinnen nach einer gewissen Zeit
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erkennen, daBl die Facher des Frauenschaffens nicht losgelost sind
von rein wissenschaftlichen Unterrichtsgebieten. Diese intellektuelle
Grundeinstellung mull verschwinden, um das erreichen zu konnen,
was die Oberschule uns als Ziel vor Augen stellt.

Wir wollen Menschen erziehen, die allzeit ,bereit” sind. Diese Er-
ziechung zum Bereitsein erfordert griindliche Arbeit. Sie kann nie-
mals sein ohne Zusammenarbeit mit den naturwissenschaftlichen
oder geisteswissenschaftlichen Fichern. Die den praktischen Koch-
unterricht unterbauende Erndhrungslehre muB ausgehen von der
Anatomie, von biologischen und chemischen Grundbegriffen. Aus-
wendiggelernte Kochmethoden kénnen Kéchinnen, aber keine Men-
schen heranbilden, die jeder Lebenslage gewachsen sind. — Die
Pflege des Hauses bedarf einer griindlichen Kenntnis der Zusammen-
hinge von Chemie und Physik. Die Schiilerinnen iiben praktisch
aus, was sie auf Grund ihrer theoretischen Uberlegungen erkanni
haben. Diese praktische Ausiibung der Reinigungsarbeiten ist not-
wendig, um sich die Umsicht zu erwerben, die eine auf sich gestellte
Hausfrau nicht entbshren kann. Der Nadelarbeitsunterricht ver-
mittelt mit der Praxis gleichzeitig die Kenntnis des zu verarbeitenden
Materials. Auch dabei ist die Biologie notwendige Grundlage. Die
neuen Werkstoffe sind nur zu verstehen, wenn chemische Grund-
begriffe vorhanden sind. Physik und Technik bringen das Verstind-
nis fiir Nihmaschine und Webstulil. Der Nadelarbeitsunterricht hat
dariiber hinaus die schwierige Aufgabe, geschmackbildend zu sein.
Eine Woche liegt zwischen den Stunden, denn der junge Mensch
braucht Zeit, sich mit den aufgeworfenen Problemen zu beschif-
tigen und ceine vielleicht schon vyerbildete Geschmacksrichtung zu
indern. Die wissenschaftlich begriindete Farblehre geniigt z. B.
nicht. Es gehoren Selbsterziehung und geleitete Selbstbeobachtung
dazu. Das Gebiet der Kleid- und Heimkultur ist in dieser Hinsicht
fast unerschopflich. Ein Gang durch die Kostiimgeschichte: und
Trachtenkunde vermittelt Zeitempfinden und landschaftliches Ver-
stiindnis. ‘Die Verbindung mit dem Deutsch- und Geschichtsunter-
richt ist dabei uneriéiBlich. Vorgeschichtliche Kenntnisse sind
erforderlich. In Zeitungen und Zeitschriften werden neue Bestre-
bungen und Erfindungen verfolgt. Wirtschaftsgeographie bildet die
Grundlage zum Verstindnis.

Dies sind nur Beispiele aus einem viel weiteren Gebiete. Es wird
daraus ersichtlich, daB diese Fachgruppe wissenschaftliche Arbeit
leistet. Neben der rein praktischen Arbeit sind Querverbindungen
mit anderen Fachgruppen nicht zu umgehen, wenn diese fiir den
hauswirtschaftlichen Zweig charakteristischen Ficher Wert haben
sollen. Es geniigt nicht, Techniken und Geschicklichkeit zu ver-
mitteln und zu pflegen. zu nidhen, zu flicken und zu sticken. Die
Oberschule muB mehr verlangen. Das zweite Gebiet der IFdacher des
Frauenschaffens ist die Pflege. Auch sie gehort zu den charak-
teristischen Féchern des hauswirtschaftlichen Zweiges. Die Ein-
fiihrung in die Pflege des Sduglings und des Kleinkindes geschieht
zundchst schulmiBig, aufbaunend auf den Erkenntnissen in den
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IYichern der naturwissenschaftlichen Richtung. In Verbindung mit
dem Deutschunterricht werden aus Literatur und Praxis psycholo-
gische und pédagogische Fragen besprochen. Im Beschiftigungs-
und Werkunterricht erhélt die Schiilerin das praktische Riistzeug
zur Beschiftigung mit dem Kind. Die geschmacksbildende Erziehung
geht Hand in Hand mit dem Nadelarbeitsunterricht. Die Kleidung
des Kindes wird iiberlegt, Bilderbiicher werden einer Untersuchung
unterzogen, zwischen Méirchen, Volkslied und den Erzeugnissen der
textilen Volkskunst werden Vergleiche gezogen. So vorhereitet gehen
die Schiilerinnen in den Dienst. In Klasse 6 sind 4 Wochen prak-
tische Pflege des Siuglings vorgeschrieben. Das junge Midchen
arbeitet unter Leitung einer Siduglingsschwester im Heim. In Klasse
7 erfolgt die Arbeit im Kindergarten. In Klasse 8 zeigt sich die letzte
Bewidhrung durch Arbeit in einem fremden kinderreichen Haushalt.
Die in der Schule gepflegte Zusammenschau muB ins praktische
Leben umgesetzt werden. Wihrend der drei praktischen Zeiten steht
die Schiilerin nicht allein. Die Uberwachung durch die Schule und
die Zusammenarbeit der Sduglingsschwester, der Jugendleiterin und
der Hausfrau mit der itherwachenden Lehrerin hilft einerseits der
Schiilerin, anderseits aber auch der Hausfrau und der Schule zu
wichtigen Erkenntnissen und fortschrittlichen Bestrebungen.

Aus dem Gesagten geht hervor, dafi die Erziehung durch die Fécher
des Frauenschaffens eine sehr lebensnahe ist. Die Unterrichts-
methode ist vielfach werkstittemiBig. Die Schule dringt durch
Unterweisung und Praxis ins Leben der Schiilerin ein. Weil in weiten
Kreisen der Elternschaft unserer Schiilerinnen vollige Unklarheit
herrscht iiber die hauswirtschaftliche Form der Oberschule fiir Mad-
chen, schien es angezeigt, etwas ausfithrlicher iiber Ziel und Aufgabe
gerade dieser Abteilung zu berichten.

®

Eine groBe Aufgabe liegt vor uns.” Manches von dem, was wir
wollen, konnte verwirklicht werden — zumal im inneren Gefiige
des Unterrichts. Es muB auch an dieser Stelle mit Freude, Genug-
tuung und Dankbarkeit festgestellt werden, daf§ sich ein ganz grofier
Teil der luxemburgischen Lehrerschaft mit Erfolg bemiiht, dem
Unterricht das Gesicht zu geben, das wir verlangen. Manches andere
steckt noch in den Anfingen: die Beziehung zum Elternhaus ist
durch Klassenelternabende, durch Elternsprechtage und Schulfeiern
aufgenommen. Erfreuliche Anfinge sind da zu verzeichnen. Wir
wissen, daBl die Schule, die ja bei uns =in Erziehungsfaktor und kein
bloBes Unterrichtsinstitut ist, ihre hohe Aufgabe an der Jugend nur
erfiillen kann in Zusammenarbeit mit dem Elternhaus. Wir bitten
die Eltern immer wieder, sich mit uns auszusprechen, uns in unsern
Sprechstunden zu besuchen, sich raten und helfen zu lassen und
uns zu beraten. Es ist nétig nicht der Schule, sondern der Kinder
wegen.



