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Die Aufgaben der Literaturgeschichte

Mit besonderer Bertcksichtigung
der deutschen Literaturgeschichte an unseren Oberkursen

J. MEYERS.

—— e e

Als wenn unser Bild in der Sonne brennt.

r Postament.

Mehr freut uns, wenn ihr ein Lied von uns kennt,
Eure Liebe sei un

GusTav FALKE.

Vorwort.

Die vorliegende Studie ist wesentlich ange-
regt worden durch die Gesetzvorlage iiber die
Reform unserer Oberkurse und unseres Gym-
nasialunterrichtes. Es schien mir nicht ohne
Interesse zu sein, auf Grund der ebenso weisen
als fortschrittlichen Ideen, die in dieser Vorlage
zur Geltung kommen, die Stellung des litera-
turgeschichtlichen Unterrichtes in unserer kiinf-
tigen Studienordnung etwas eingehender zu
pritfen und zu wiirdigen.

Es soll auch nicht verschwiegen werden,
daB ich einen wichtigen Antrieb zu dieser
Arbeit erhalten habe durch die Tatsache der
auBBergewohnlich lebhaften Teilnahme, die man
gegenwirtig bei uns in Schule und l.eben den
literarischen Fragen entgegenbringt; diese Er-
scheinung biirgt mir dafiir, daB meine beschei-
denen Erdrterungen auch iiber den stillen Schul-
saal hinaus weitere Kreise unserer geblldeten
Welt interessieren diirften.

Dann aber birgt der hier behandelte
Gegenstand, abgesehen von einer erfreulichen
momentanen Anteilnahme und Begeisterung,
in sich selbst soviel inneren Reichtum und
geistige Erhebung, daB er all unserer Miihen
und Anstrengungen wert ist. Die Literatur-
geschichte ist viel mehr als eine Aufzihlung
von Schriftstellern und Schriftwerken, als eine
Beschreibung des Aulleren Lebens jener und
des Inhaltes dieser, als eine Zusammenstellung
von Daten und Titeln und Analysen; nichts ist

heute veralteter als Immermanns naiv pro-
saische Warnung:

LaB dein Licheln, la3 dpm Flennen; sag uns ohne
[Hinterlist,

Wann Hans Sachs das Ulcht erblickte, Weckherlin
[gestorben ist.
Die Literaturgeschichte eines Volkes ist die
Darstellung seines gesamten seelischen Le-
bens, die innere Bliitenfiille seines Geistes.
Die menschliche Seele, wie sie blitht im Duft des
Gefiihls, wie sie reift in der Glut der Leidenschaft
und im Ernst der Etptsagung, die dichterische
Phantasie, wie sie Sage und Uberlieferung
und die Erlebnisse der Wirklichkeit umgestaltet,
die schopferische Personlichkeit als Trdgerin
ewiger und zeitlicher Gedanken und Stimmungen:
das ist der lebensvolle Inhalt einer Literatur-
geschichte, die das einzelne nur als ein Glied
in der Kette der Gesamtheit ansieht. Wen die
Geschichte des geistigen Wesens eines Volkes
nicht mit Bewunderung erfiillt und nicht selbst
wie ein hohes Kunstwerk anmutet, der moge
lieberdavonabstehen, :Tch mit Literaturgeschichte
zu befassen. Fiir den geistig gerichteten Men-
schen aber liegt ein wundersamer Zauber, ja
ein unwiderstehlicher Reiz darin, den inneren
Zusammenhang zwisclien dem Einst und dem
Heute zu erkennen; in dieser Betrachtung scharft
er sein Auge fiir lrrtum und Wahrheit der ihn
selbst umflutenden und mit ihrem Rauschen
fast betiubenden Gegenwart; zugleich bereitet
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es ihm wonnige Entdeckerfreude, wenn ihm
diese oder jene (edanken- oder Gefiihls-
richtung, die emporzudringen trachtet, als das
Fortspinnen eines vergangenen Geschlechtern
entsunkenen Fadens zu begreifen gelingt. Da
scheint es ihm wohl, als ob in einer aufragenden
Personlichkeit eine lingst entschwundene in
neuem Glanze wieder erstinde; da sieht er in
einer wertvollen Dichtung, die ganz neu scheint,
mit einem Male ein bedeutsames Motiv aus
alter Zeit wieder auftauchen, der Welle gleich,
die schon einst ihr Haupt erhob, dann aber
zuriicksank, um frische Kraft zu gewinnen,
und die nun desto wuchtiger daherrauscht. Was
leuchtend niederging, ,strahlt lange noch zuriick .

Wenn daher Heinrich von Treitschke in der
flammenden Verehrung fiir die politische Gestal-
tung seines Landes den Satz schreiben konnte:
»Ein Mérchen ist es, erfunden in philisterhaften
Tagen, als koénne ein vorwiegend literarisches
Volk bestehen; zuerst nach dem Ruhme seiner
Fahnen schaut ein Volk aus, wenn es seiner
Vergangenheit gedenkt«, so hat der weise Jakob
Grimm nicht minder recht, wenn er sagt:
»Wer die Geschichte durchforscht, der mul}
die Poesie und ihre Entwicklung als einen
der maichtigsten Hebel zur Erhohung des
Menschengeschlechtes, ja als wesentliches Er-
fordernis fiir dessen Aufschwung anerkennen.«

Ich verhehle deshab auch nicht, daB meine
Arbeit ein Werk der Liebe und Begeisterung
ist. Bestindig haben mir bei der Ausfiihrung
derselben Geethes herrliche Worte an Schiller
vorgeschwebt: ,Mir kommt immer vor, wenn
man von Schriften wie von Handlungen nicht
mit einer liebevollen Teilnahme, nicht mit einem
gewissen parteiischen Enthusiasmus spricht, so
bleibt so wenig davon, dal3 es der Rede gar
nicht wert ist.« Auch bekenne ich offen, daf
der Zweck meiner Abhandlung mindestens
ebenso sehr war, bei den l.esern, speziell bei
den Schiilern unserer Anstalt, begeisterte Ver-
ehrung fiir die unverginglichen Schitze der
Literatur zu wecken oder =zu stirken, als
das erdriickende Wissen von Literarhistorie zu
mehren.

DaB ich der Literatur der Gegenwart im
Unterricht einen bei weitem gréBeren Platz
einriume, als sonst Brauch, bedarf kaum der
Rechtfertigung. Die deutsche Literatur hat weder

1832 noch 1870 aufgehort. Es geht nicht
linger an, dem Meister Gottfried von StraB3-
burg einen zehnmal so groflen Raum zuzu-
messen wie dem Meister Gottfried Keller von
Ziirich, oder den;guten Gerhard des 13. Jahr-
hunderts ausfithrlicher zu besprecticn als unseren
Zeitgenossen Gethart ‘Hauptmann. Allméihlich
schwindet die Zeit, in der ein Gymnasialschiiler
aus dem Unterri¢ht die Anschauung davontrug,
daB nach Geethes Tode nichts Bedeutendes
mehr entstanden sei, also das Gerede von den
» Epigonen. « ‘

Fiirchten wir dabei nicht, daB die Biume
in den Himmel wachsen, dafl das Neue das
Alte verschlingen werde. Zwar mochte es
manchmal so scheinen, wenn man hoért und
sieht, wie dic Gegenwart ihre eigenen Lcis-
tungen {iberschitzt. An ihr gemessen, scheint
es keine andere Epoche geistiger Entwicklung
gegeben zu habén, deren entscheidender Einflul}
auf die Welt der unseren gleichkime : an jeder
StraBenecke stoBen wir heute mit einem Schiller
oder (Gothe zusammen, und die seltsam
ausgestatteten Bindchen, in denen die neuesten
Verse uns entgegentreten, wollen nicht blo8
das Jingste, sondern auch das Beste uimfassen;
was die Dichtung seit Jahrhunderten geschaffen.
Der arme Peter Hille schrieb einmal: ,Wenn
die Aufklarung Heilige kreierte wie die Kirche,
dann hitten wir sicherlich bald einen San
Antonio Filippo Reclam.« Vergessen wir es
nicht: Die Literaturgeschichte ist auch das
Literaturgericht : it man ihr nur einige
Zeit, so (ibt sie, wenn auch nach manchen
Abirrungen, zuletzt doch Gerechtigkeit, soweit
diese den Menschen beschieden ist. Alles wahr-
haft Bedeutende setzt sich durch; aber schneller
auch als frither wird das beriihmte Wertlose
in seiner Nichtigkeit aufgedeckt und dann
erbarmungslos in die Ecke geschoben. Kein
Tageslirm dndert hieran das Geringste ; Blicher
mit hundert Auflagen in zwei jJahren, die heute,
fiir weltbewegend, ja fiir klassisch gelten, sind
in weniger als fiinf Jahren vergessen; immer
noch gilt der Spruch des klugen Heyse:’

Wenn aller Raketenspuk verweht.
Der hoch ergitzt die lieben Kleinen,
Dann werden in stilier Majestiit

Die alten, ewigen Sterne scheinen.

Altes und Neues in seiner bleibenden Kraift
miternander vereinigen und auf uns wirken



fassen, das scheint auch hier'die richtige Lo-
sung, die der Altmeister Géthe, der feinsinnige
Kenner und Freund harmonischer Bildung, in
die schén gemeiBelten Verse zusammenfaBt:

Weite Welt und breites Lebeun,

Langer Jahre redlich Strehen,

Stets geforscht und stets gegriindet,

Nicht geschlossen, oft gerfindet,

Altestes bewahrt mit Treue,

Freundlich aufgefasstes Neue,

Heitern Sinn und reine Zwecke:

Nun man kommt wohl eine Strecke.

In demselben Sinne reden {iber eine ver-
stindige Verbindung zwischen Altem und Neuem
die namhaftesten Schriftsteller, Dichter, Philo-
sophen, Literarhistoriker und Schulminner der
Jetztzeit, die {ber unseren (egenstand ge-
schrieben haben, und deren Werke uns bei
dieser Abhandlung als Quellen dienten. Aber
— ydie Materie ist ohne Grenzen«, sagte schon
Goethe, als er nur seinen Plan erwog, iiber
Friedrichs des GroBen Schrift von der deutschen
Literatur zu schreiben, und das war am Ende
des 18. Jahrhunderts. In neuester Zeit wichst
nicht allein dem Literarhistoriker, sondern auch
dem Beurteiler der literaturgesg}l(lichtlichen Werke
selbst der Stoff wihrend des Schreibens unter
der Hand ; aus diesem Biichermeer giebt es keine
andere Rettung, als den festen Vorsatz, nur
diejenige Literatur zu benutzen, dic wenigstens
fiir absehbare Zeit von hervorragender Be-
deutung im QGuten oder Schlimmen zu sein
scheint. Mit besonderer Verehrung seien hier
die ernsten und nachdenklichen Minner aus
Pidagogik und Poesie erwihnt, die in bedeut-
samen Biichern feste Grundsitze fiir die Behand-
lung der Literaturgeschichte im hoheren Unter-
richt aufgestellt haben, und deren Namen auf
den folgenden  Blittern hiufig wieder-
kehren werden, wie: Wilhelm Miinch, Friedrich
Paulsen, Rudolf Eucken, Otto Willmann, Alfred
Biese, Anton Schionbach, Papl Cauer, Rudolf
Lehmann, Hermann Schiller, E)skar Weillenfels,
Adolf Matthias, Oskar Jiger, iBaumeister, u. a.
die in tiefer Gedankenarbeit, it seltener Weite
des Gesichtskreises, mit glinzender Dialektik
und wohltuender Herzenswirme den bekannten
Satz Theobald Zieglers durch die Tat zuwider-
legen versucht haben: ,Auf alles, was mit der
Schule zusainmenhingt, hat,sich auch etwas
vom Schulstaub gelegt.« |

An der Hand dieser bewihrten Fiihrer
habe ich es unternommen, auf den vorliegenden
anspruchslosen Blittern die  drei folgenden
Fragen zu erdrtern:

1. Der erziehliche Wert des literarhisto-
rischen Unterrichtes ;

2. Gegenstand und Ausdehnung der Lite-
raturgeschichte;

3. Methode des literaturgeschichtlichen
Unterrichtes.

Eines aber sei mir gleich von Anfang an
hervorzuheben gestattet. Ich habe diese Arbeit
geschrieben fiir die. Jugend meines Vater-
landes. Mit den eben erwdhnten Schulmin-
nern bin ich der Ansicht, daB der Jugend
aus einem gut geleiteten Literaturunterricht
ein unberechenbar groBer Nutzen erwachsen
muB. Die Literatur gehort zu den machtvollen
ideellen Einfliissen, die auf die Geistesrichtung
des jungen Menschen einen unberechenbaren
EinfluB ausiiben. Unserer Jugend fehlt-es all-
zuhiufig an dem sicheren Wegeweiser, um
schon frith Echtes vom Unechten zu sondern.
Eine Besserung des Literaturunterrichtes an den
hoheren Schulen, di¢ ja gleichbedeutend ware
mit einer Erziehung des Kunstgeschmackes,
miiBte von unabsehbaren Folgen sein.

Hier vor allem igilt aber das Wort des ge-
miitstiefen Jean Paul: , Nur dei gute Dichter kann
der groBe sein«; ebenso bewdhrt sich jener an-
dere inhaltvolle Spruch des liebenswiirdigen
Wandsbecker Boten: , Esist nichts grof3, was nicht
gut ist, und ist nichts walir, was nicht besteht;
auch wohl Grillparzers scharf Zmahnender Ruf:

Romantisch, klassisch und modern
Scheint schon ein Urteil diesen Herrn,
Und sie iibergehin in stolzem Mut,

Die wahren Gattungen : schlecht und gut,

Alle Pidagogik mul sich auf die Uberzeu-
gung griinden, daB der junge Mensch die Anlage
zum Guten in sich hat; wird diese Anlage
nicht entwickelt, so ist es der Erzieher, der die
Verantwortung trigt.

Und deshalb wollen wir uns den Mut nicht
verkiimmern lassen! Mag es alternde Weisheit
eines selbstzufriedenen (eschlechtes als idea-
listischen Wahn oder schulmeistertiche Doctrin
belicheln: in einer Zeit der Gegensitze, einer
Zeit, wo die brutalsten selbstsiichtigen Inte-
ressen, aber auch die reinsten, dem Ideal zuge-
wandten Anschauungen tiberall mit gleich unver-



mittelter Schirfe aufeinanderstoBen, in einer
Zeit des MiBbehagens, der kiaglichen Furcht
auf der einen, der riicksichtslosen Emporung
auf der anderen Seite soll uns niemand den
Glauben nehmen, daB das Heil von der Jugend
kommt, und daB es gilt, ihr die Wege zu
bereiten, ihr Wachstum zu férdern und vor
allen MiBbildungen zu bewahren. Wir: das
heiBt alle die, deren Auge mit liebevoller
Sorgfalt und mit freudiger Hoffnung auf der
Jugend ruht, und die aus der ewigen Erneue-
rung der Menschheit und der Nationen einen
Trost schopfen in den Bedringnissen einer
schwer lastenden Gegenwart; wir: das heiB3t
alle, die zu erziehen haben, und denen Erzie-
hung mehr ist als Dressur auf ein Amt oder
ein (Geschift, seien es Lehrer, seien es die, die
sich zu Erziehern ihres Volkes in der allgemeinsten
Bedeutung des Wortes berufen fithlen.

l

!

In diesem Sinne witlme ich meine Arbeit
unseren Schiilern der Oberkurse, die durch
ihren FleiB und ihre jugendliche Begeisterung
wesentlich dazu beigetragen haben, mir die Lite-
raturstunden zu den reichsten und frohesten
meines Berufes und meines Lebens zu gestal-
ten. Thnen seien diese Erinnerungsblitter zuer-
kannt mit den Worten, die Will Vesper als Gruf3
an die Spitze seiner Ermfe aus acht Jahrhun-
derten deutscher Lyrik stellt:

Eine stille Freude niachte heut mich froh,
Fine Blume leuchtete, ein Licht floss irgendwo.
Und plétzlich war ich mir bewusst

Des reichen Schatzes aller Lust,

Der unverbraucht auf Erden liegt allenden,
Mir war, ich triige Gold in vollen Hinden
Und ging und sagt es jedem, der begegnet,
Und jeder kam und nahm und war gesegnet.

Der erziehliche Wert des literarhistorischen Unterrichtes.

1. Notwendigkeit der Harmonie zwischen geis-
tigem und materiellem Inhalt im modernen
Bildungsstreben. :

Es ist leicht, unsere Zeit preisen, noch
leichter, sie verketzern. Jede Zeit hat ihre Hoff-
nungen und ihre Enttiuschungen, ihre Glorien
und ihre Katastrophen. Aber die Geschichte
kennt nur wenige Beispicle, dafl sich in einer
so verhiltnismiBig kurzen Dauer das Antlitz
und die Seele der Welt so von Grund aus
erncuert hitten wie in dem verflossenen neun-
zehnten Jahrhundert. Da drauflen ist dic Welt
neu verteilt worden; nicht um die Héandel im

()s tenerum pueri balbumque poeta figurat,

I'orquet ab obscenis jam nunc sermonibus aurem,

Mox etiam pectus praceptis format amicis,

Asperitatis et invidie corrector et irz;

Recte facta refert, orientia tempora notis

Instruit exemplis, inopem solatur et @grum.
Hor. Ep. II, 1, 126 ss.

Aus dem Leben der Jugend das Literatur-
studium verbannen, das hieBe soviel als, Wie
die Alten sagten, ,aus dem Jahr den Friihling

streichen.«
OTtro WILLMANN.

alten Furopa geht es mehr; neue Volker sind
in den I.ebenskampf der Nationen eingetreten,
alte sind von ihren Hohen gesunken oder von
ihren Plitzen geriickt; die Welt ist groBer und
weiter geworden, wihrend ihre Entfernungen
sich vermindert und dic Anspriiche ihrer Vol-
ker sich verschoben haben. Und diese tiefein-
schneidenden Verinderungen im Leben der
Volker gestalten sich nach mehr denn einer
Scite hin als ebenso viele Stufen des Fort-
schrittes fiir die aufwirtswandernde Menschheit:
nur griesgrimiges Alter oder beschriankte NOr-
gelsucht kann das bestreiten. Man mufl es



unserer Zeit vor allem zugestehen, dafi die
Technik ungeahnte Triumphe gefeiert, dal} die
Bliite der Naturwissenschaften zu Erfindungen
und Entdeckungen von der allergrofiten Trag-
weite gefiihrt hat. Wie viele Schranken sind nicht
gefallen, wie viel freier atmet in Licht und
Luft der Menschengeist, wie viel Wahngebilde
sind auf ewig aus der Welt verschwunden!
Es fiillt uns mit Stolz, wenn wir iiber die
Linder und Meere auf den Fliigeln des Dampfes
dahineilen, wenn uns mit Tageshelle das elek-
trische Licht in der Nacht umflutet, wenn wir
alle die Pracht der Grofistidte bewundern,
wo nicht mehr einfache Waohnungen manche
StraBenzeile bilden, sondern Villen und Paliste.
Es fiillt uns mit Stolz, wenn Wwir an dem einen
Nachmittag noch in unserem. herrlichen Stadt-
park spazieren gehen, und an dem andern
bereits im Hyde-Park zu Loridon oder an der
rauschenden Salzach oder imn q'ivoli von Kopen-
hagen uns bewegen. Es fiillt uns mit Stolz,
wenn wir an alle die Errungenschaften der
praktischen Forschungsgebiete, wie der Chi-
rurgie und der Chemie, an die Errungen-
schaften der Technik und [ndustrie denken,
wenn wir die Riesenetablissernents zu Stidten
in der Stadt sich weiten sehen.

Auch das steht fest: Durch das duBere
Getose eines industriellen undttechnischen Zeit-
alters ist das Geistesleben, die Verinnertichung
des Menschen nicht wesentlich gehemmt und
gestort worden. Das erregte Amerika hat in
allem Liarm und Get6se den grenzenlos idealisti-
schen Emerson ebenso wenig wie den sinnigeren
und minder bedeutenden Longfellow an ihrer
Entwickelung gehemmt; Nietzsche, der iiber-
reizte Einsiedler, iibt einen starken EinfluB auf
die jiingere Generation, einen ‘zu starken; Rus-
kin, der englische Philosoph, hat mehr Wirkung
ausgeiibt als der gleichwohl mit michtigerem
System wirkende Schopenhauer vor dem In-
dustriegetdse  eigentlich  augiibte; Richard
Wagners Musik klingt in jimmer weiterer
Schwingung; die groBen soZialen Conflikte,
die sich in der heutigen Gesellschaft vollziehen,
sind eingetreten in das Zeichen der Kunst und
Literatur, und erst vor kurzem hat eine
geistreiche Frau in einer anregenden Studie
den Zusammenhang zwischen der Dichtung
und dem Maschinenzejtalter an vielen schénen

i
i

Beispielen dargelegt.!) Nein, auch an poetischen
Reizen kann ein natiirlicher Fortschritt die Welt
nicht drmer machen. GewiB haben Burgruinen
und Posthornlieder fiir yns etwas hochst Roman-
tisches; aber es war sehr unromantisch, als Schwi-
chere im Machtbereich i einer solchen Burg zu
leben, und wir fahren ungemein romantischer
in einem Eisenbahnzug als B6me in einer Turn
und Taxis’schen Postkutsche. Ich denke, es ist
auch Poesie, das Dampfro mit glithenden
Augen aus der Nacht hervorbrechen zu sehen,
weite Reiche leicht und froh zu durchfliegen,
in Hirn und Muskeln das stolz gespannte
Qefiihl des Naturiiberwinders; ich denke, auch
das ist Poesie, aus trauriger Ferne oft und
leicht in den Kreis seiner Lieben eilen zu
konnen, ihnen nach Augenblicken groBer Ge-
fahr und quilendster Spannung mit der Schnelle
des Blitzes befreiende! Nachricht senden zu
konnen; ich denke, auch das ist Poesie, Hilfe
erbitten und Hilfe bringen zu konnen mit
fliegender Schnelle, wenn irgendwo das Un-
gliick jih und gewalﬁjg einschlug, oder aus
Norden und Siiden, O$ten und Westen zu Rat
und Tat sich vereinigen und von Mund zu
Munde lebendige Worte tauschen zu konnen.

Wirklich, eine nepe Zeit ist gekommen.
Triimmerwerk, geborstene Mauern, verfallene
Burgen lehren uns nicht das Unsichere mensch-
licher Arbeit und iibermiBiges Walten feind-
seligen Schicksals, night trostloses Verzagen,
sondern das Kraut, dag zwischen den Fugen
spriesst, der Efeu, der um die einsamen Siulen
sich rankt, sie wenden unseren Sinn auf das
neue Leben, das aus dem alten quillt, mit dem
in fruchtbarem Wechsel neue Menschen, Neues
schaffend, erstehen. Wir begreifen das eigenartige
Stimmungsbild, das Anastasius Griin in seinemn
Gedichte ,Schutt« gezeichnet hat.

Und eine Weile drauf wallt diesen Steinen
Die Zeit vorbei, wie morschen Totenbeinen.
Streut fromm dariiber eine Hand voll Erde,
Dass ihnen christliche Bestattung werde! -

Und eine Weile drauf, der Erd entspriessend,
Weh'n grine Saaten driiber, lichtbegriissend,
Steh’n volle Rosen drauf, so duft’ge, helle!
Das ist wohl eine schine Qrabesstelle.

Und durch die Saatenginge, Rosenhallen,

Seh’ einen Dichter ferner Tag' ich wallen,
Sein Lied, auf lust'gen Saaten leis’ geschaukelt
Sein Lied, van frischen Rosen hell umgaukelt.

1) Gertrud Bdumer, Dichtung und Maschinenzeitalter,
in Die Frau, Februar und Mairz 1907.



Und doch! Trotz alledéem bewihrt sich fiir
die Allgemeinheit auch heute das uralte Gesetz
der Weltgeschichte, das in der Unvollkommen-
heit des menschlichen Wesens begriindet liegt,
daB nimlich jeder Fortschritt wieder mit Ver-
lusten verbunden ist, und daB .jeder Vorzug
mit einer Verkehrtheit sich beriihrt, die triigerisch
seine Ziige annimmt.« Das gilt von ganzen
Zeiten wie von einzelnen Menschen. Uberall
trefien wir auf den groben, geheimnisvollen und
verhingnisschweren Doppelsinn des Lebens: wo
viel Licht, ist auch viel Schatten.

Der feinsinnige Wilhelm Miinch hat den
Aphorismus geprigt: ,Dieleuchtend aufsteigende
dullere Kultur wirft auch ihren Schatten, und
dieser fallt in das innere Leben der Menschen.«")

Zu den schillernden Zeitphrasen und be-
denklichen Vorurteilen unserer Zeit gehort auch
der Satz, die gesteigerte materielle Kultur sei
nur der sichtbare Ausdruck fiir den erreichten
Bildungsgrad. Aber die Geschichte des Fort-
schrittes in der Gestaltung des duBeren Lebens
ist nicht zugleich auch die Geschichte der sich
klarenden und vertiefenden Bildung. Vor all
der Unruhe und Hast und dem Jagen nach
zeitlichen Giitern ist vielfach jene Ruhe verloren
gegangen, die nun einmal unumginglich not-
wendig ist zur Bildung von klaren und echten
Empfindungen, von reinen und hohen Gedanken,
die keimkriftig wirken, auch fiir das Wollen
und Handeln.

Unser Zeitalter ist zweifellos wie kaum
irgend ein anderes ein Zeitalter der Geschifte,
ein Zeitalter der praktischen Lebensauffassung,
der regsten duBeren Betriebsamkeit, ein Zeit-

) Vgl. hierzu die trefflichen Schriften von
Rudolf Eucken, Der Kampf um einen geistigen lebens-
Inhalt. Leiprig 1896.
1d. Die grossen Geistesstromungen der Ge-
genwart, Leipzig, 3. Aufl, 1904.
Oskar \Veissenfels, Die Bildungswirren der Gegenwart.
Berlin 1901.
Anton Schonbach, Uber Lesen und Bildung, Graz, 7, Aufl,,
1905.
Wilhelm Miinch, 'ber Menschenart und Jugendbildung,
Berlin 1900,
Alfred Biese, Pidagogik und .Poesie. Berlin 1900.
Adolf Matthias, Aus Schule, Unterricht und Leben. Miin-
chen 1901.
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alter, in dem mehr gehandelt als geredet, mehr
gearbeitet als gesonnen und in schdéner Geistes-
ruhe hingebracht, mehr genossen als ertriumt
und gesehnt wird.

Das Bildungstreben zielt heutigen Tages
tiberallhin auf das Erwerben von Wissen, das
Nutzen bringe, auf Kenntnisse, die in bare
Miinze umzusetzen sind, d. h. auf Verwertung
des Erlernten in praktischer Hinsicht, auf Wohl-
stand und Macht und GénuBl. Daher stammt
der Kampf, der wider das humanistische Gym-
nasium, die Stitte jenes Idealismus, der das
Gute und Wahre und Schéne um seiner selbst
willen sucht und pflegt, in Scene gesezt wird.
Die Bildung heutigen Tages ist in die Breite
gegangen, aber hat an Tiefe verloren.') Der
Naturmechanismus, zu gewaltiger Stirke gelangt,
durchdringt alle Verhiltnisse; die ungcistigen
Michte besitzen das Feld und beherrschen den
Durchschnitt des Lebens. Jene ungeliecure Ent-
wickelung technischer Arbeit gefihirdet aber
ganz gewif} die selbstindige Innerlichkeit und
versetzt den Menschen in einen Kampf uin das
geistige Sein. Heute stehen Technik, Fachwissen
und Politik vielfach héher im Kurse als sittlich
geistige  Krifte. Der Amerikanismus droht
bei uns den Humanismus, d. h. die Pflege der
Imponderabilien, den ldealismus, zu {iberwinden.
Die QGeistesrichtung ist eine mechanisierende,
uniformierende. Es ist an der Zeit, daB
dieser breiten Stromung der Gegenwart in
verniinftiger Weise ein Damm entgegengesetzt
werde.

Denn nicht die Triger ererbten oder erwor-
benen Goldes sind auch die Triger geistigen
Adels. Durch die weiten Riume der Zeiten wan-
deln die Bildner und Erzicher der Menschheit,
jene groBlen Einsamen, ja oft Armen und Ver-
folgten und Notleidenden, die Dichter und Kiinst-
ler, die Denker und Jugendbildner. Eine das
Herz durchglithende Empfindung, ein reifer und
reicher, selbstindig zu I'nde gedachter Gedanke
ist wahrlich mehr wert fir den einzelnen als
Steigerung seines duBleren Lebens, sei es hin-
sichtlich der GenuBmittel, sei es, daB statt
Petroleum, Auerlicht oder elektrisches Licht
seine Behausung erhellt. Was wire unser an
geistiger Substanz unser so reiches Zeitalter ohne

) Cf. A. Biese. Pidagogik und Poesie. Neue Folge,
S. 33. ff.
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jenes geistige Erbe, das die vengangenen Jahr-
hunderte uns iiberliefert haben?

Inmitten der Wirren und Stiirme des mo-
dernen Lebens bieten sich ddch immer als
die besten Fiihrer zur Harmonie des inneren
Menschen jene GroBen der Vergangenheit dar.
In ihre Gedankenwelt sich zu versenken, das
ofinet den Blick fiir die geheimnisvolle Schén-
heit der Natur und fiir die Ritsel des Lebens,
das zieht den Sinn ab von dem Gemeinen und
Niedrigen, das hebt hervor aus dem dishar-
monischen Treiben der Welt in den Frieden
eines sich selbst zuriickgegebenen emiites.
Wohl mufi der moderne Mensch auf festem
Boden der Wirklichkeit mit klarer Erkenntnis
ihrer Bedingungen und ihrer Ziele stehen, aber
er darf sich ihr nicht gefangen geben, er muf}
auch den Blick nach oben richten; er muf3 auf
die Gasse schen, aber auch auf die Sterne.
Nicht die immer bequemere und raffiniertere
Ausgestaltung des duBleren Lehens kann die
wahre Kulturarbeit bedeuten, sondern mit den
‘sozialen und politischen Fragen miissen ethisch-
religidse, kiinstlerische und philasophische sich
verbinden, die also nach Zweck tind Inhalt und
Bestimmung des Menschendaseins forschen und
Irdisches mit Ewigem verbinden.

Nicht vom Tage sollst du lebep,
Auf und nieder schwankt die Welle.
Lass dein Innres frohlich weben
Stets verjiingten Daseins Quelle.

Ist Urspronglichkeit dir eigen,
Darfst sie hegen, darfst sie zeigen :
So nur spirst du in der Zeit
Vorgefithl der Ewigkeit,

QGegeniiber aller Unrast der Gegenwart hat
vor allem die Schule die Aufgabe, jene Erkenntnis
zu pflegen und auf allen Stufen sich von ihr
durchdringen zu lassen. Sie darf die Wirklichkeit
und ihre vielgestaltigen Fordetungen in der
Gegenwart nicht vergessen; sie idarf nicht ver-
gessen, dal} neben den stillen Klassensilen und
dem geschlossenen Schulhof der! Strom des Le-
bens rauscht; aber sie muf3 auf allen Stufen von
der Uberzengung durchdrungen sein, daB iiber
der Sinnenwelt sich eine geistige Welt erhebt,
dal} von den ldeen dieser erst jene ihre Durch-
leuchtung, ihren tieferen Sinn und Wert erhilt.
John Ruskin vergleicht in seinem prachtigen,
wenn auch seltsam benannten und seltsam ge-
schriebenen Buche ,Sesam und Lilien« den

Geist der meisten heutigen Menschen mit einer
»rauhen Haidewildnis, Vvernachlassigt und stark
iiberwachsen von verderblichem Dorngestriipp«;
und er meint, daB das erste, was not tue
und was durch nichts besser als durch ein
gutes Buch bewirkt werden kénne, sei, dies
alles rasch und verachtungsvoll in Brand zu
setzen, das ganze Gestriipp in gesunde Aschen-
haufen niederzubrennen — und dann zu pfligen
und zu sien.« )

Durch keine andere Macht und keinen
anderen EinfluB aber wird dieses Ziel sicherer
und wirksamer angebahrit als durch die einsichts-
volle Pflege jeder groBen, schénen und guten
Poesie. Thr muB darum afler Unterricht und alle
Jugenderziehung sich liebend und verehrend
nidhern und anschliefien.

2. Die Dichtung als die grosse Trigerin geistigen
Lebensinhaltes, die Literaturgeschichte die
Ernte der Dichtung.

Zwar ist die Poesic nicht das alleinige
Bildungsmiittelund Bildungsideal: nichts liegt uns
ferner, als eine so torichte Behauptung.?) Aber
die Poesie hat dennoch eine hohe, heilige
Aufgabe. Sie soll fiir die Jugend vor allem das
menschliche Seelenleben schén durchleuchten,
seine edelsten Krifte upd seine dunklen Ab-
griinde enthiillen, ohne lehrhafte Rede anschau-
liches Verstindnis geben und das in der
eigenen Seele Schlumniernde wecken. Indem
sie, und insbesondere die am hdchsten orga-
nisierte dramatische [’oesie, das Innere der
Menschen schauen lilit wie in einem Spiegel,

1y John Ruskin, Ausgewihlte Werke. Bd. 2. Aus dem
Englischen iibersetzt von Hedwig Jahn. Leipzig 1900,

?) Cf. Biese L. c. 18. Ferner: Kunsterziehungstag zu
Dresden, 1901. Es geht nicht an, ciner einseitig isthe-
tischen Bildung das Wort zu reden etwa iin Sinne des D. F.
Strauf} oder des Rembrandtdetttschen. Es wardarumgut, daB
Professor Konrad Lange auyf dem Dresdener Kunsttage
erkldrte, dic Forderung einer rein oder vorwiegend
dsthetischen Kulrur sei eine’ Utopie. Und der Leiter des
Weimarer 1ages, Studienrat Kerschensteiner aus Miinchen,
sprach am Schlusse der Verhandlungen: ,Die dsthetische
Erziehung ist nicht eine hinreichende Bedingung zur sittlichen
Freiheit. Weun wir den isthetisch genieBenden Menschen
zum sittlich handelnden machen wollen, dann diirfen
wir nicht ibersehen, dall mit der asthetischen Bildung,
cum Teil durch sie, auch eine starke Willenserziehung
verbunden sein muf}, damit wir nicht bioll schon
empfindende Manner und Frauen haben, sondern auch
sittlich groBe Menschen.«



indem sie nicht Muster, nicht Schablonen vor-
fiihrt, aber Typen und Typisches, einen Reichtum
an Qestalten und Cefithlen, eine Mannigfaltig-
keit von Lebenssphiren, seelische Kimpfe und
Entwicklungen, ringende, handelnde, leidende
Menschen samt all dem wogenden Leben von
Trotz und Hingebung, von HaB und Liebe,
Treue und Undank, Grimm und Reue, List
und Leidenschaft, bietet sie eine Art von un-
mittelbarer und praktischer Psychologie; sie
148t zum voraus, vor der Schwelle des vollen
Lebens, die Menschenwelt in groBen Linien
schauen, nicht die alltigliche, kleine, die eben nur
Verkiimmerung und undurchsichtige Mischung
ist; und in der wohltuenden Harmonie des
Kunstwerkes wird die Sprache der Wahrheit
volltonender. Poesie soll womoglich — das ist
das llochste, was wir erhoffen - so in das
Innere dringen, daB es gewissermaBen selbst
Poesie wird, ein llerd starken und klaren und
schwungvollen Fiihlens, das die voriiber-
rauschende Zeit der Jugend und der ihr im-
manenten Poesie ganz iiberdauert.’)

Im Centrum aller Literatur liegt ja zu allen
Zeiten die Poesie. Was die Blume in der Natur
und was das Kapitil am Sidulenschaft ist, das
ist die Dichtung in dem Schrifttum: Glanz und
Vollendung des geistigen Lebens. Es sind die
dichterischen Geistesprodukte. einer Nation, auf
welche vorzugsweise die Literatur ihr Augen-
merk richtet, und zu dieser poetischen (eistes-
tatigkeit rechnen wir natiirlich auch das sonstige
literarische Streben eines Volkes, insofern es
in einer kunstgemdfen Prosa seinen Ausdruck
findet. Die Aufgabe, der Wert, die Geschichte
der Poesie ist darum entscheidend fiir die Auf-
gabe, den Wert, die Geschichte der gesamten
Literatur. Und was hier iiber die erziehliche
Bedeutung der Dichtung gesagt wird, gilt in
seiner ganzen Ausdehnung von der Literatur-
geschichte im besonderen.?)

1) Vgl. Wilhelm Miinch. Uber Menschenart und Ju-
gendbildung, 8. 134. A. Briese, 1. c. passim.

?) Wir betonen ausdriicklich, dass wir in dieser
ganzen Auseinandersetzung das Wort Poesie in jenem
weitesten Sinne nehmen, wie es fast alle Literarhistoriker
ohne Ausnahme verstehen, so dall neben dem Roman
auch die Geschichte, die Redekunst, die Philosophie, die
Religionswissenschaft in den Begriff mit eingeschlossen
sind, insofern sie sich zu Kunstwerken gestaltet haben.
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Und so befinden wir uns im Herzen unseres
Themas, wenn wir iiber Wesen und Wirk-
samkeit der Poesie etwas weiter ausholen und
dadurch unseren iibrigen Ausfithrungen einen
festen Halt und sicheren Boden zu geben
versuchen.

Was ist denn die Poesie?

Jakob Grimm sagt einmal: ,Die Poesie ist
das Leben, gefafit in Reinheit und gehalten im
Zauber der Sprache.« Ein schones, tiefes Wort!

Das préachtige Wort zeigt auch, dafi das
Wesen der Dichtung, wie alles Werdens in
Natur und Geistesleben, in seiner Wurzel sich
unserer Betrachtung entzieht und nicht auf eine
Formel gebracht werden kann. Jakob Grimm
hat nur die idealistische, die verklirende Poesie
im Auge; es gibt aber auch herbe, spride,
erschiitternde Wirklichkeitsdichtung in rauher
Schale. Man koénnte daher allgemeiner sagen:
Die Poesie ist die Darstellung des inneren und
duBeren Lebens durch das gehobene Wort; sie ist
das Ausstromen lebendigen Gefiihls in rhyth-
misch bewegter Sprache; sie ist der getreueste
Ausdruck der verschiedensten Empfindungen
des Menschen, das inmere Echo aller Eindriicke,
die Stimme der denkenden und fiihlenden
Menschheit, vertreten durch Menschen, die, des
erhabenen Qeistes voll, hoch {iber dem unklar
verworrenen Treiben der Geschlechter stehen
upd sie iiberdauern. Poesie ist ,tiefes Schmer-
zenw, tiefes Gefiihl, sie ist das menschliche
Gemiit selbst in allen seinen Tiefen, jenes ewig
ritselvolle Wesen, das auf unendliche Weise
sich auszugestalten strebt. Was Geethe von
Tasso sagt, gilt auch allgemeiner vom
Dichter :

Sein Auge weilt auf dieser Erde kaum,

Sein Ohr vernimmt den Einklang der Natur ;
Was die Gieschichte reicht, das Leben gibt,
Sein Busen nimmt es gern und willig auf,
Das Weitzerstreute sammelt sein Gemiit,

Und sein (efiihl belebt das Unbelebte!

Die Poesie ist die Sprache nicht nur der
Kindheit der Volker, sie ist die Sprache aller
Jahrhunderte; sie ist naiv und einfach in der
Wiege der Nationen, eine geschwitzige Mir-
chenfreundin, sie ist liebes- und Hirtenpoesie
bei jungen Hirtenvolkern, kriegerisch und
episch  bei eroberungslustigen Horden; sie
spiegelt den Charakter und das Blithen und
Welken der Volker wieder ; bald ist sie gerichtet



auf die Erhabenheit und Pracht (Inder), bald
auf die tiefe Innerlichkeit' (Juden), bald wild
strebend in den Epochen des Zerfalls, bald
schiichtern und kithn zugleich in den Tagen
der Wiedergeburt; bald philosophisch, bald
religiés, bald politisch, sozial, bald subjektiv
personlich, bald allgemein verstindlich, bald
erhebend und begeisternd, bald griiblerisch
melancholisch. Sie stirbt nie. Es wechseln die
Zeiten der Volks- und Kunstpoesie, der nai-
ven und der sentimentalischen Dichtung. Auf
Schwulst und Bombast folgt die Erniichterung,
auf iibertriebene Verklirung des menschlichen
Lebens der Riickschlag in die Abzeichnung der
gemeinen Wirklichkeit, auf die ungesunde Uber-
kultur der Ruf ,Zuriick zur Natur!« So im Helle-
nismus, in der Renaissance, in Goethes Zeit, so
wieder in den 80¢r Jahren des 19ten Jahrhunderts.
Bald wiegt der Naturalismus vor, den Realismus
iberbietend, bald der mystische Symbolismus,
den ldealismus iiberbietend. Das Vollendete liegt
in der Ausgleichung der (egensitze: Homer,
Dante, Shakespeare, Goethe.

Der Stoff der Poesie ist das leben, das
Leben der Wairklichkeit und das Leben der
Phantasie und des Gedankens. Das Weltbild der
Dichtung umfaBt alle Zeiten und alle Vélker,
alles, was ein Menschenherz und ein Menschen-
hirn in Freud und Leid, in Hoffnung und
Sehnsucht, in Treue und Glauben bewegt.

Sie singen von Lenz und Liebe, von sel'ger goldner Zeit,
Von Freiheit, Mannerwiirde, von Treu und Heiligkeit,

Sie singen von allein Siissen, was Mehschenbrust durchbebt,
Sie singen von allem Hohen, was Menschenherz erhebt.

Gott, Natur, Welt, Vaterland, Liebe, Freund-
schaft, Treue verrherrlicht die Dichtung, sei
sie nun lyrisch oder episch pder dramatisch;’)
mag sie von den Taten der Vorzeit, von
kiilhnen Recken, von den Helden der Ge-
schichte reden, oder mag sie ins rauschende
Leben der Gegenwart hineinfithren; mag sie
der Stimmung der Stunde Ausdruck geben,
»dem Augenblicke Dauer verleihen oder ,ein
Bild des unendlichen Alls in des Augen-
blicks fliichtig verrauschenden Schall driicken.«
Das Alltiglichste, das ewig sich im Menschen-
leben Wiederholende kann ebensowohl dem
Dichter den Stoff darbieten, den er pragt, umge-

1) Cf. Otto Willmann, Didaktik als Bildungslehre Bd.
IL. ‘Seite 215 ff.
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staltet, verklart, wie das Besondere, nimmer in
dieser Form Waiederkehrende, das Finfache,
Idyllische, Friedliche ebensowohl wie das
Erhabene, Furchtbar-GroBe, Tragische.

Was ichte Poesie

So hoch yor allem stellt,

Sie ist der ganze Mensch

Und auch; dic ganze Welt.

Wotl kann man die Dichter nach ihrer
Stotiwelt unterscheiden ; der ist ein Singer der
Minne und der zarten Empfindungen fiir die
Natur und fiir die typischen Vorgdnge des
Lebens; jener ist ein Sdnger ungestiimen Frei-
heitsdranges und der politischen Tat, dieser ein
religitser, schwirmerischer, schwungvoller Poet
wie Klopstock, Milton; jener zieht die Stoffe
der Geschichte, dieser die der Sage, des Mar-
chens, jener die eines Standes, diese die der
Allgemeinheit vor.

Wer hat sinniger von Liebe gesungen als
Geibel, und doch hat er zugleich auch kraft-
volle Toéne vaterlindischer Begeisterung gefun-
den; wer hat triumischer von Wald und Wan-
derer gesungen als Eichendorff, wer vom Mcer
gewaltiger als Hein¢,von den Bergen als Byron?
Wer hat das Mittelalter deutlicher wieder-
erstchen lassen wie Scheffel?

So alt die Welt ist, so oft wiederholt sich
auch das Lied von ihr und ihren Wandlungen.
Der echte Genius ist auch Pfadfinder, Ent-
decker; er erobert sich ein neues Gebiet, in
dem er waltet wie niemand vor ihm und
nach ihm; man ¢enke an Shakespeare mit
seinen Konigsdramien, man denke an Goethe,
an seine Naturlieder, seine Balladen, seine
[Liebeslieder, seine Gedankenlyrik; man denke
an das biirgerliche Schauspiel bei Lessing,
Schiller, Hebbel, man denke an den Begriff
» Weltliteratur« bei Cicethe, den Romantikern und
Riickert; man denke an die soziale Dichtung
der Gegenwart. Freilich macht ein neuer Stoff,
ein neu erschlossenes Reich noch nicht den
Genius, den souverdnen Herrscher; denn nicht
der Stoff ist die Hauptsache, sondern seine
kiinstlerische Gestalfung. Nicht das Was, sondern
das Wieist in der Kunst, also auch in der Poesie
das Entscheidende..

. Wie wirkt auf uns die Poesie? Welches ist

thr Zweck ?



Wie die Poesie aus dem tiefsten Brunn-
quell des Innern emporsteigt, wie das dichte-
rische Schaffen den ganzen Menschen mit Kopf
und Herz, mit Besonnenheit und Begeisterung,
mit Phantasie und Gemiit in Anspruch nimmt,
so findet es auch in dem ganzen innern Men-

schen seinen Widerhall.
Was wir als Schonheit hier empfanden.
Wird einst als Wahrheif uns engegengehn .
Der Dichtung heilige Magie
Dient einem weisen Weltenplane,
Still lenke sie zum Ozeane
Der grossen Harmonie.

Das dichterische Gebilde wirkt vor allem
dsthetisch, d. h. auf die Sinne und auf das
Gefiihl; aber es wirkt auch belehrend und
bessernd, d. h. auf den Geist und auf den
Willen.

Die Poesie wirkt auf die Sinne, auf Gemiit
und Phantasie.

Wie holde Musik schleicht sich das Lied
ins Ohr; der Wohllaut des Rhythmus, die
Melodie der Worte lieimelt uns an, bald besinf-
tigend, bald anregend; der Gesang wiegt das
Herz ,zwischen Ernst und Spiele auf schwan-
ker Leiter der Gefiihle;« das Herz wird
erfreut, erwiarmt, ergriffen, erhoben, erschiittert:
»An der (lut des Gesanges entflammen des
Horers Gefiihle.« Und welches sind diese
Gefithle, die entziindet, die geweckt werden,
wihrend sie vorher ,wunderbar schliefen?«")

Es ist die Freude: jede Freude wird erst
durch das Lied geadelt; »ohne die Feier ist die
Freude gemein, auch beim Nektarmahl.«

Es ist die Liebe zum Vaterland, zur
heiligen miitterlichen Erde; es ist Andacht,
Weihe: wie vermag uns ein altes Kirchenlied,
das unsere jungen Herzen schon erzittern und
erbeben lieB, zu packen!®) Wie erschiittern uns
die Sterbelieder, wie umschleiert es uns weh-
miitig, wenn der Dichter die Poesie des Herbstes
oder des starren, alles Leben tétenden Winters
entritselt! Und wie jubeln wir mit, wenn die
"~ 1) Vgl, das herrliche Gedicht von Ebner-Eschenbach,

Ein kleines Lied.
Ein kleines Lied, wie geht's nur an,
Dafl man so lieb es haben kann?
Was liegt darin? Erzihle!
Es liegt darin ein wenig Klang,
Ein wenig Wohllaut und Qesang
Und eine ganze Seele.

?) Vergl. das eben erschienene Buch von Eduard
Kdnig, die Poesie des alten Testamentes. Leipzig 1907.
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Frithlingslieder erklingen, wenn beim Wandern
ein frohlich Lied uns begleitet.!y Die Freude
an der Schonheit der heimatlichen Natur und
der inmge Gliickstraum der Jugenderinnerungen
bilden den Grundton all jener Lieder der reinen
Heimatsliebe, wie jedes Voik sie aufzuweisen
hat. Die innige, zarte, trauliche Stimmung, die
ein Hauptgebiet aller poetisclien Empfindung
ausmacht, herrscht hier vor und umhaucht
idyllische Bilder: die kleine Hiitte mit den reben-
umrankten Fenstern, das Heidelbeerplitzchen
im Walde, die Dorflinde und das Dorfgeldute.
Man denke nur an die innige Gliicksstimmung,
an das wehmiitige Vermissen, an die traum-
verlorene Sehnsucht, die in den ,Fléméchstén«
unseres W. Goergen zum Ausdruck kommen'?)

Die Dichtung entriickt unser Gefithl dem
Alltiaglichen, Verginglichen; das Herz weitet
sich; es sieht den Himmel offen, es schwelgt
in Seligkeit, wenn das lied wie eine Offen-
barung erscheint; jede Fiber des Innern bebt
mit; man beugt sich ,dem Fremdling aus der
anderen Welt.«

»Vom Himmel trigt es den Gott und
zum Himmel den Menschen.«

»Innertich bereichert fithlt sich auch der
Arme; die Hiitte wird ein Himmel voll Gotter.«

So beseligt die Dichtkunst; sie mehrt die
Freude, lindert das Leid; »es schwinden jedes
Kummers Falten,« siisses Vergessen zieht in
das gequilte Herz ein.

Es schweigt das Wehen banger Erdgefiihle,

Zum Wotkenbette wandelt sich die Gruft;

Besinftiget wird jede Lebenswelle,

Der Tag wird lieblich, und die Nacht wird helle.

Die Poesie hat eine heilende Kraft. Ludwig
Borne hat es wunderschon gesagt: »Nichts ist
dauernd als der Wechsel, nichts bestindig als
der Tod. Jeder Schlag des Herzens schligt uns
eine Wunde, und das Leben wire ein ewiges
Verbluten, wenn nicht die Dichtkunst wire.
Sie gewihrt uns, was uns die Natur versagt:
eine goldene Zeit, die nicht rostet, einen Friih-
ling, der nicht abbliiht, wolkenloses Gliick und
ewige Jugend.« Eine goldene Zeit, die nicht
rostet? Wohl: so lange das Auge auf den
Gebilden des Dichters ruht, blickt er ins fern-

1y Cf, A. Biese, das Naturgefithl im Wandel der
Zeiten. in Pddagogik und Poesie.

2y if. W. Goergen, Héméchtstén. Luxemburg 1902,
passim.



her leuchtende Paradies der Menschheit, und
solange er das erhabene Ziel seiner Wande-
rung anschaut, rastet die goldene Hoffnung
nicht in der Brust des Erdenpilgers. Ewige
Jugend gewihrt uns die Dichtkunst? Sie gleicht
dem fernhin blauenden Meere, das den Miiden
und Erschlafften zum Bade lockt und ihn rein
vom Schlamm des Alltagslebens wieder ent-
148t, daB er in jugendlicher Frische dasteht
wie der Sohn des Laértes.

Aufschliessen will er euch die Brust, den Strom

Der stockenden Empfindung fluten machen

Und durch die Schauer siilen Mitgefiihls

Den sturmbedirft'gen, doch vom Lebenszwange
Beklemmten Sinn erleichternd reinigen

Da jauchzt befreit empor die trunk’ne Seele,

Da lost wohltitig sich der starre Bann

Des Schmerzes und entladet sich in Trinen,

Und menschlich euch im Menschlichen erkennend,
Frheitert und erhoben kehrt ihr heim!

Die Sage und die Dichtung aller Zeiten
ist nicht miide geworden, die Macht des Ge-
sanges zu riithmen; man denke an Orpheus,
Amphion, Arion, an Horant, an Taillefer,
Bertran de Born. Selbst das Seelenlose spiirt
den Widerhall; die Felsen, die Biume, die
Wasser mit den Fischen lauschlen, Stein fiigt
sich auf Stein; .es zittert der ‘Furm, und es
zittert mein Herz in der Brust,« sagt die Kénigs-
tochter, als Taillefer voriiberzieht, singend »bald
wie ein Liiftlein, bald wie ein Sturm.« Ob im
»Cynewulf« die Nacht ihren Thron verld8t, daB
der Tag ihn besitze, ob bei Shakespeare der
Morgen stolz mit Herrscherblick der Berge
Haupter grii3t, ob bei Goethe ¢der Abend die
Erde wiegt, an den Bergen die Nacht hidngt,
im Nebelkleide die Wolke dasteht und plétzlich
der Mond aus dem Duft hervorsieht, ob bei
Shelley die schlummermiide Welle schlafen
geht, bei Byron der Nachtwind seufzt und
melancholisch die Woge rauscht : es ist dieselbe
hohe Natursymbolik, kraft welcher die sonst
starre, tote Natur unter dem Zauberstabe des
Dichters Leben und seelisches Empfinden erhilt
wie der Stein in den Armen des Pygmalion.

Das tlerz lacht im Leibe, oder es schwilit
iiber in keckem Mut, oder auch in frevlem
Ubermut bei betorendem, die Sinne fangendem,
das Herz umstrickendem und verfithrendem
Liede. Wie in die Hohe kann es auch in die
Tiefe reissen; wie es das Feuer des Mutes
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und edler Begeisterung schiirt, kann es auch
die Flamme des Auifruhrs entfachen und die
Bestie im Menschen, die Sinnlichkeit und die
eidenschaft, wecken; oder es verzaubert wie
im Liebestrank und umstrickt den Trdumer,
den Phantasten mit der Welt des Scheins, des
eingebildeten Seins, das der Wirklichkeit nicht
entspricht; so verwarf Plato — obwohl selbst
ein Dichter, als Philosoph die Dichtkunst ,jene
verfiihrerische Schmeichelkunst, die der Sophi-
stik verwandt sei urd die Jugend verweich-
liche und den frommen Gottesglauben zer-
store.«

Die Phantasie, d. h. die Fihigkeit, neue
Vorstellungen mit den alten zu verbinden und
so ein Neues zu schaffen, wird durch die Dich-
tung angeregt und befruchtet. Vor dem inneren
Auge des Lehrers oder Horers bauen sich die
Bilder ferner, nie geschauter Gegenden, ferner,
lingst vergangener Zeiten schier plastisch greif-
bar auf. Wer sieht nicht »das Schlol am Meer«
im Geiste vor sich, Wie es Uhland uns zeich-
net? Wer vermag nicht die Scenerie des
»Tauchers« oder die wechselnden Bilder der
»Biirgschafts sich zuy vergegenwartigen? Der
phantasiebegabte Leser muf} die Illustration
sich selber schaffen konnen, wenn auch nur
im Geiste und nicht mit Zeichenstift oder
Pinsel. Ut pictura poésis, lautet das verhidng-
nisvolle Wort des Horaz. - Der Genuf3 der
Phantasietitigkeit besteht in dem inneren Bilden
und Nachschaffen, in dem Mitleben und Mit-
leiden, in dem Sichhineinversetzen in die Zu-
stinde der Helden, die der epische und dra-
matische Dichter ung vorfithrt, in die Lage und
in die Stimmung, di¢ den Lyriker erfiillt. Nur
dann (bt die Dichtung ihre volle Wirkung
aus, und die dargestellten Kiampfe, Leiden-
schaften, Katastrophen werden nur so mit Le-
ben gefillt und packen uns dann unweiger-
lich. Und die Folge einer solchen ,repro-
duzierenden« Titigkeit ist, daBB der Sinn sich
fiur die Beobachtung schirft, dafl die Phantasie
an Schwungkraft gewinnt und kithneren Flug
zu nehmen vermag, daB die Dumpfheit und
Stumpfheit der Einbildungskraft weicht. Da
vermag denn einer, der nie die Schweiz ge-
sehen hat, an Schillers ,Tell* sie kennen zu
lernen, sie mit den Augen der Phantasie zu
schauen. Oder es wird durch die Landschaft,



die ihn umgibt, das Tun und Treiben der
Gegenwart neue Farbe und neues Leben ge-
winnen fiir den, welcher mit dem Auge des
Dichters zu sehen, mit der Phantasie des Dich-
ters zu bilden gelernt hat.

Die Poesie wirkt aber auch auf Kopf und
Willen.

Nicht nur die absichtlich lehrhafte - di-
daktische -- Poesie, wie die Fabel, nicht nur
die reflektierenden philosophischen Gedichte,
die Sprichworter und Ritsel, wirken auf den
Verstand und schirfen das Denken, sondern
die Dichtung iiberhaupt befliigelt die Gedanken
und stirkt den betrachtenden, sinnenden Geist,
indem sie ihm immer neue Nahrung an ldeen
zufithrt.  Ja, die Begeisterung fiir das Schone
ist seit Plato und Schiller immer wieder als
die Geburtsstitte der Wissenschaft gepriesen
worden; die Kunst fithrt den Menschen auf
blumigen Pfaden der Wahrheit entgegen; sie
weckt Andacht, sie fithrt zum Géttlichen empor;
das Zerstreute sammelt sie zu einer allgemeinen
Anschauung, zu einer ldee.

Nur durch das Morgentor des Schénen

Dringst du in der Frkenntnis Land.

An hohern Glanz sich zu gewdhnen,

Ubt sich am Reize der Verstand.

Was bei dem Saitenklang der Musen

Mit siissem Leben dich durchdrang,

Erzog die Kraft in deinem Busen,

Die sich dereinst zum Weltgeist schwang.

Ehe die Natur den forschenden Gedanken
herausfordert, reizt ihre Betrachtung das Auge,
und in der isthetischen Bewunderung schlum-
mert schon die Ahnung der ewigen Gesetze,
die sich dem Denker enthiillen.

Eh' vor des Denkers Geist der kiihne

Begriff des ewgen Raumies stand,

Wer sah hinauf zur Sternenbiihne
Der ihn nicht ahnend schon empfand ?

Der Dichter tritt neben den Philosophen,
oder sie beide verschmelzen in eins; die Poesie
wird die Offenbarerin der Wahrheit; sie verhilft
der Wahrheit zum Siege iiber die Liige; sie
ist die Quelle der Jugend und der Klarheit
und Wahrheit.

Glaubt mir, es ist kein Mirchen:
Die Quelle der Jugend, sie rinnt
Wirklich und 1mmer,

lhr fragt, wo?

In der dichtenden Kunst.

Die Dichtung géwihrt einen FEinblick in
die tiefen Zusammenhdnge der Welt; die Dich-
terwerke der groBen Meister sind eine Fund-
grube der Lebensweisheit, aber diese erbliiht
ihnen schier ungewollt und ungesucht; Menschen
und Menschenlos stellt:der Dichter dar, und zwar
auf dem Qipfel seiner Kunst, in der Tragodie: wie
Freiheit und Notwendigkeit sich verschlingen,
wie alle Schuld sich richt auf Erden, und
alle Tugend verherrlicht wird. Gleichsam ohne
es zu wollen, ohne einer Philosophenschule
anzugehdren, 18st er Probleme, klirt er dunkle
Ritsel auf, denn er ist ein Sohn der Zukunft
und ein Dolmetsch des Vergangenen; er ist
der Verkiinder der tragischen Wahrheit, daB}
der Mensch trotz aller Gréfe und Macht
der Sohn der fliichtigen Stunde bleibt, daB
alle Hoffnungen und Entwiirfe nichtig sind,
dall auch der gewaltigste Mensch ein Nichts
gegeniiber der Gottheit ist, mag er in Hybris
verfallen und schuldig werden, oder mag er
viel mehr leiden als er verschuldet hat.

Es gibt eine ins DPraktische {iibersetzte
Psychologie. Es hat Menschen gegeben, und
es gibt deren noch heute, die ihren Mitmen-
schen tief ins Innere geblickt, ihnen die verbor-
gensten Geheimnisse abgelauscht und abgelockt
und sie neugeschaffenen Wesen eingefl63t haben.
Jene Menschenkenner und Menschenbildner sind
die Dichter; ihre Schofung ist die Poesie. Es
ist kein totes Papier, solch eine Bibliothek von
Dichterwerken: was in ihnen lebt, ist wahrhaftig
eine Welt fiir sich zu nennen. Was jemals auf
dieser Erde geschehen, woher es geriithrt und
wohin es gefithrt, das hat die Dichtkunst in
Worte geschlossen, und wenn wir ihre Schitze
aufschlieBen in ihrer Geschichte, dann umschwebt
uns ein stilles Geisterheer, das alle Kimpfe des
Lebens vor unseren Augen ehrlich ausficht. Inder
Welt des Dichters finden wir ihn wieder, den Inhait
unseres lebens: den bestindigen Kampf des
Lichtes mit der Nacht, des Guten mit dem
Bosen; wir sehen das ewige Sichabsto3en und
Wiedervereinigen, seheti drohend sich ballende
Wolken und den lachenden Sonnenschein, der
sie verjagt; wir sehen die Menschenseele in
allen (Gedanken und Begehrungen, mit denen
sie am Wahne klebt, und in allen Gedanken
und Begehrungen, mit denen sie nach der
erlosenden Wahrheit greift. Wir sehen Faust



und finden in ihm den Menschen, der mit
brennendem Verlangen nach der Ldsung des
Weltritsels sucht; wir sehen Richard Gloster
und finden in ihm den Menschen, dessen Herz
die Schlangen des Ehrgeizes durchwiihlen und
ersticken und der mit bluttriefender Hand nach
dem Idol des irdischen Glanzes greift; wir
sehen Franzeska von Rimini und finden in ihr
den Menschen, dessen Herz in dem allgewaltigen
Feuer der Liebe aufflammt und, des Verbotes
vergessend, in kurzem Rausche den verhingnis-
vollen GenuB verlangt, den die Erde der Jugend
gewihrtzu ihrem Verderben. Durch welche Mittel
immer der Dichter »die gemeine Deutlichkeit der
Dinge« verkliren mag, immer werden wir in
seinen Schopfungen, wenn anders sie wahrhaft im
Feuer kiinstlerischen Schaffensdranges geborene
Werke sind, einen groBen Teil unseres eigenen
Seeleninhaltes wiederfinden, immer werden wir
mit einer hervorstechienden Seite unseres Innen-
lebens an seinen Gedanken interessiert sein. Aber
nicht nur unser eigenes Selbst spiegelt die Poesie
in reinster Klarleit ab; in ihr wird uns Fiirchten
und Hoffen, Harren und Glauben, {Klagen und
Verstummen, Erroten und Erblassen der mit
uns lebenden Menschen mit einem Male bekannt
und vertraut, wenn es uns im (ewirre des
Lebens ewig unverstindlich geblieben war. ') Die
Wirkungsformen der Dichtung Sil% mannig-
faltig, ihr Gebiet von universaler Ausdehnung.
Sie verfiigt iiber die Taten- und Gestaltenfiille
des Epos, iiber die dramatischen Erregungs-
mittel von Mitleid und Furcht, liber dic be-
geisternden und schmelzenden Téne des Liedes,
iiber die Schlagkraft des gedankenvertiefenden
Spruches, liber die Gewalt der Rede, {iber den
Reiz und die Beweglichkeit des erzihlenden,
des schildernden, des belehrenden, des dialogisch
hin und wieder eilenden Wortes der unge-
bundenen Form. ?)

So umfaBt die Dichtung das ganze hohere
Leben des Menschen. Ihre Gegenstinde ent-
nimmt sie der dufleren und der inneren Welt
und liBt uns jene von innen und verinnerlicht
sehen, diese zu Gebilden der Anschauung ver-
duBerlicht. Sie driickt Gefiihle gedankenmiBig

1) Cf. Otto Ernst, Buch der Hoffnungén. I. Bd.,
Lyrische Dichtung.

) Otto Willmann, Didaktik als Bildungslehre, Bd. II.
S. 132,
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aus und gibt Gedanken eine gefithlsmiBige
Form. So trifft sie auch das Seelenleben an
vielen Punkten zugleich; ihre Bilder, der sinn-
lichen Sphire entnommen, beleben den Verkehr
des Geistes mit der Sinnenwelt, die in die
Bilder gelegten Gedanken und Empfindungen
weisen ihn auf die innere Welt; als Kunde
aus der Ferne und Vergangenheit lockt und
{ibt sie das geistige Auge, in diese zu schauen;
vermoge ihrer vollendeten Form haftet sie teils
von selbst im Gedichtnis, teils vermag sie es
zu willigem Dienste zu gewinnen; durch Form
und Inhalt beschiftigt und bildet sie den
Geschmack; sofern sie bewegtes (eschehen,
wechselnde Situationen darstellt, fesselt sie das
Interesse, ja ist angetan, den matteren Geist
allererst innewerden; zu lassen, was tiberhaupt
Interesse ist; sofern /sie Schmerz und Lust, Leid
und Freud, Bangenund Hoffen der Menschen-
brust darstellt, weckt, und ndhrt sie teilnechmende
Gesinnung; sofern sie Gefiihlen aller Art und
aller Grade Worte gibt und sie nachfiihlen
14Bt, macht sie feinfithlig und gefiihlskundig;
sofern sie einer dem Idealen zugewendeten
Gesinnung entquillt und ihr Gestalt gibt, stirkt
sie den wahlverwandten Zug des menschlichen
Herzens, wird zur sittigenden und sozialen
Macht.?)

Ja, der echte, groBe Dichter ist selbst nicht
nur asthetisch und . intellektuell, sondern auch
in ethischer Hinsicht.ein hochstehender Mensch,
von dem man das rithmen darf, was wir
vor einigen Jahren bei Gelegenheit der
Centenarfeier Schillers betonten: ,Fiir ihn war
es ein stetes Bediirfnis, auf die Zusammen-
hinge hinzuweisen, -welche tatsichlich bestehen
zwischen den Reichen des Schonen, des Guten
und des Wahren. Die Kunst war ihm keines-
wegs bloB die verzierende Blume auf dem
Miinster, sie war ihm die Krone auf dem
Lebensbaum, durch welche er Luft und Licht
einsaugt. Die Poesie war ihm eine ernste
Lebensaufgabe, ein Tempeldienst und Priester-
tum. So mild und menschlich er war, ein
Spielen mit sittlichen Begriffen giebt es fiir ihn
nicht; er kennt die bchuld als der Ubel gréBtes

1y Cf -Schonback, Uber Lesen und Bildung 77 ff. Ferner
Otto Willmann, 1. c. die sozialen Pflichten der Schule
und W. Minch, die Schule und die sozialen Aufgaben
der Gegenwart in Mensehenart und Jugendbildung.



und mift ihr die Stthne unerbittlich zu: er
weist immer wieder auf die groBen (esetze
einer sittlichen Weltordnung hin, er zeigt an
der Hand der Qeschichte, daB die Vélker
niedergehen, wenn ihnen die sittliche Gréfle
abhanden kommt.!)

Der echte, groB8e Dichter sieht die Welt sub
specie aeterni; ihm ist alles Vergingliche nur ein
Gleichnis.?) Und so wirkt seine Dichtung
nicht nur Uberzeugungen bei dem Hérer und
Lehrer, sondern auch Willensrichtungen.
Die sittlichen Ideen, welche er verkorpert —
und jedes bedeutende Gedicht hat schieBlich
eine solche — oder die, welche er iiber sein Werk
ausstreut, die Ideen der Selbstverleugnung, der
Gottesfurcht, der Menschenliebe, der Wahrhaf-
tigkeit, entziinden und wecken den kiihlen und
miiden Willen; es schligt in uns ein, wenn
Antigone, die Gottheit in ihren Willen auf-
nehmend, das Leben dem sittlichen Gedanken
opfert, oder wenn in der «Braut von Messina#
Don Cesar, sich selbst richtend, die Kette des
Schicksals zerreifit, und als ein Held die Untat
siihnt; denn »das Leben ist der Giiter hochstes
nicht, der Ubel gréfites aber ist die Schuld«;
wenn durch diese ganze Tragdédie uns das
Wort des Chores entgegentdnt: ,Das Gute liebt
sich das QGerade, bose Friichte trigt die bose
Saat«, kurz, wenn i{iberhaupt das Tragische
uns mit seiner ganzen Wucht erschiittert durch
die sittliche Idee, daB MenschengroBe ohn-
michtig, und des Menschen Pflicht die Demut
ist, daB aber doch ,das gigantische Schicksal
den Menschen erhebt, wenn es den Menschen
zermalmt”.

Wer sich gewdhnt hat, {iber die edlen
Gedanken der Dichtkunst nachzudenken, ihre
reinen und hohen Gefiihle nachzufiihlen, wem
es zur zweiten Natur geworden ist, im engen
Bunde, im tiefen Einverstindnis mit den er-
habensten Dichtern der Weltliteratur zu leben,
der verliert allindhlich den Sinn fiir das noch
so sehr lockende Gemeine und Niedrige, der
hebt sich iiber kleinliche Eitelkeit, {iber Neid
und HaB zur Betitigung sittlicher Freiheit, aus

1) Schiller und seine Idee von dem Berufe des
Dichters, von }. Meyers. Luxemburg 1905.

) Vgl Fritz Lienhard ,Grosse Dichtung« in .,Neue
Ideale«. .
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dem disharmonischen Treiben der Welt in die
Harmonie des sich selbst zuriickgegebenen
Gemiites empor, und dessen Charakter liutert
und festigt sich.

Gewifl vermag hierin die Poesie nicht das
Hochste zu erreichen, und sie steht nicht als
hachste ideelle Maclit da, welche den Menschen
von Stufe zu Stufe emporleiten soll, aber es
hat doch einen tiefen Sinn, wenn man schlieB-
lich alles, was das Herz und den Sinn und
den Willen emporhiebt, als poetisch be-
zeichnet, wenn man von der Poesie der Religion,
der Qeschichte, des Lebens, der Natur, der
Liebe, der Freundschaft wie von der Poesie des
Waldes, des Meeres, der Sterne, der Haide
spricht.

Die PPoesie bleibt, was die Dichter aller
Zeiten von ihr geriihmt haben, eine Wohititerin,
eine Lehrerin, eine Priesterin. Wehe dem, dessen
Leben nur SinnengenuB, nur Essen, Trinken,
Schlafen, GenieBen ist, wehe dem, der die
segnende Kraft des Idealen nicht kennt, oder
der als herzloser Verstandesmensch sein Tun
und Treiben nur auf das Tatsichliche, Niitz-
liche, Vergingliche richtet, denn

Wer der Dichtkunst Stimmen nicht vernimmt,

Ist ein Barbar. er sei auch, wer er sei.

Doch ist es notwendig, daB wir die Poesie,
die wir im Auge haben, und die wir einzig als
grosse Dichfung auffassen miissen, niher kenn-
zeichnen. Nicht als Kiinstler schlechthin sind
Homer und Dante, Michel-Angelo oder Shake-
speare so bedeutend: nein, als Kiinstler von
hochgespannter religids-philosophischer Grund-
stimmung der Seele und, erst von da aus ab-
geleitet, von Freiheit und unbefangener Heiter-
keit des Weltblickes. Erst aus ihrer Weltan-
schauung floB ihre Kunstanschauung. Diese
herrlichen Menschen sind im wirklichem Sinne
wie hohe Berge aus dem Dunst der Erde hin-
ausragend in das kleine Weltall; sie sind groB,
hochragend und hehr, sie sind Kénige der Erde.

Auf das GQGanze sieht der Dichter von
Gottes Gnaden, der groBe Dichter. Auf das
Ganze zu sehen, das Elend mit Sonne zu iiber-
winden und im Gliick MaB zu halten, ist aber
nur dem mdoglich, dem das Weltall bis in die
tiefsten Sternennebel eine gewaltige Harmonie
ist, nur dem der den ruhenden Pol in
der Erscheinungen Flucht gewonnen hat, nur



dem, der aus einer irgend wie religitsen Welt-
anschauung seine Kunstanschauung ableitet.

Dies ist der Schwerpunkt. Die Horizonte
einer verniichterten, banalen Literatur sind im
buchstibliclien Sinne zu eng. Die Problemeechter
Tragik drehen sich alle im letzten Grund um
Gott oder ein religits erfaBtes Schicksal; der
Kampf des Einzelnen und seiner blinden Leiden-
schaft wider den Willen des Weltganzen: das ist
Tragik. Und die klare Harmonie des Einzelnen
mit dem Weltganzen, das ist jene tiefe Freude,
jener Humor, der in Shakespeares Freuden-
spielen lacht und liebt. Das gilt von den
griechischen Tragikern wie von der Renaissance
und den Spaniern; ihre Kunst wire bei all
ihrer lebenstrotzenden Kraft unverstindlich,
wenn 1nan diese unendlichen Horizonte weg-
nihme, diese Horizonte der Phantasie und
Mystik, die in den letzten Urgrund der Dinge
weisen. Das eben ist ja das absolut Befreiende,
aus aller Erdengesellschaft und allen Staatsge-
setzen Hinausreiende, das Endlose und nie
Auszulernende an groBer Kunst croBer Per-
sOnlichkeiten. Sie reifit uns aus der Dunsthiille
dieser Insel hinaus ins Weltall; und von da
aus sehen wir dann, liebevoll und erhaben
zugleich, die Menschen und ihr Lieben und
leiden. Das ist das Befreiende auch noch in
der ticfsten Tragik, die ohne diese Harmonie
des dichterischen Blickes nur traurig und nieder-
dritickend wire. Darum immer das verséhnende
SchiuBBwort in Shakespeare ; darum die Gesund-
hteit, die der Harmonische sogar seinen Schurken
und Elenden gibt; darum das versdhnliche
Suchen der griechisclien Tragiker.

Der volle Dichter mufl zu groBien Stoffen
greifen, weil er sich selbst mit all seinem
Reichtum in entsprechenden Gestplten auslebt.
Von Homers gdttlichen Helden wie von der
naiven Vergroflerung der dichtepnden Volks-
mythologic dieses Urdichters, von des Aeschylos
Halbgoéttern bis zu Dantes Himimel und Hélle,
in Lopes und Shakespeares Fabellindcrn, im
herzigen Waldmairchen Deutschlands: iminer
ist es der Drang eines reicken und iiberreichen
Gemiites, zu veredeln das Edle, zu verschlechfern
das Schlechte, zu vergrofern das Grope.
Und dies alles nur darum, weil deir Dichiter
selbst in so reicher Empfindung und weiter
Anschauung sich befindet, daB sein Sehen und
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Horen, sein Gestalten und Sprechen {iber alles
gewohnliche MaB hinauswachsen muB, daB er
seherhaft vergroBert und bereichert in Licht
und Dunkel, mit groBen Augen und durch-
gottlichter Seele. Nicht weil es vom Zeitgeist,
von auBen her geschaffene Sitte ist, wihlt der
groBe Dichter groBe Stoffe schon seit den
Tagen des Kothurn und der Pindarschen Preis-
gesinge: nein, er beweist die ganze Fiille
reicher Empfindungen und Gestalten, weil ihn
die eigene Seele dazy zwingt, und von jeher
dazu gezwungen hat.

Und weiter! Die Macht des Stoffes, auch
was Raum und Zeit anbelangt, 1iBt sich nur
in groBem Zusammenhang richtig begreifen.
Aus derselben seelischen Verfassung heraus,
aus der Marchen, Mythologie und Dichtertum
aller Zeiten zu Verschonerung und VergroRe-
rung gedringt werden, genau aus demselben
Reichtum heraus kommen sie auch, umgekehrt
wie heute, zur Entwickelung ihrer Stoffe aus
der Stimmung, besser Umstimmung des All-
tags hinaus. Den groBen Dichter dringt es,
in seiner Welt mit sich und seinen Menschen
allein zu sein und diese Welt mit seiner eigenen
Sprache und Liebeskraft zu beleben; und da ist
ihm, vielfach gerade umgekehrt wie heute, die
Kontrolle der sinnfilligen, gesellschaftlichen,
korperlichen Alltiglichkeit geradezu stérend.
Die Mirchen, diese besten Fiihrer ins Land der
Poesie, diese AuBerungen der ungekiinstelten
Volksseele, fangen imimer damit an, daf sie
ihre Horer ,weit weg in einen wilden Wald«
oder in ,ein schones, schones Land« fithren, zu
aulerst guten oder duBerst schlechten Menschen,
wie es hierzulande keinc gibt, zu einem Kénig,
so reich und stark, und einem Konigstdchter-
lein, so siiB und zart, wie ihr hierorts keine
Madchen kennt. Sind diesc Siofie damit wirk-
lich fernliegend? Sind Shakespeares Mantua
oder Venedig, die Nebelheide des Schotten
Macbeth und das Helsingor des Dinenprinzen,
sind Dantes Inferno, Purgatorio und Paradiso,
Homers Troja wirklich' vom Zuschauer so weit
weg? Nein, es hat mit der rduinlichen Entfernung
dieselbe Bewandtnis wie mit Stoffen aus dem
eigenen Lande, aber aus zeitlich weiter Entfer-
nung. Der Dichter muf}, nicht schiechthin zwar,
denn er kann schlieBlich. auch das Gegenwirtige
in gewisse seelische Verklarung riicken, aber im



allgemeinen, einige Entfernung haben, wenn
er ein volles Bild iiberblicken will, ein Bild,
dessen Randlinien iibergehen in die Weiten
der Ewigkeit, ein Bild, das nur durch jene
Entfernung in seinen richtigen MaBstiben er-
faBt werden kann, wenn es nicht Bruchstiick
und Abrif bleiben soll. Wir brauchen nicht
besorgt su sein, daB uns der gesunde und
starke Dichter in Nebeln untergehen lafit.
So warmherzig und lebendig schildert er, der
Fleisch und Blut von dem unseren ist, diese
Welt, dal} wir sofort darin heimisch werden,
dafl wir ihim .glauben* durch Dick und Diinn,
falls er nur ein Dichter ist. Das eben ist das
Geheimnis. Nicht an die ,moderne« Gegenwart
ist also die Poesie, sei sie ,neu« oder ,alt«,
gebunden: das Reich des ldeals ist {iberall
und immer wo der wahre Dichter ist, und
nur bei ihm: grenzenlos ist sein Reich.

SchlieBlich will auch die Sprache des
Dichters in jenem weiten Zusammenhange
verstanden werden. Dichten heiflt schaffen,
gestalten, zeugen; dies aber ist bedingt durch
einen UberschuBl vollmenschlicher Kraft. Von
der Einwirkung des kriftigen Sonnenlichtes,
das diesen trdball voll beherrscht, hingt alle
Farbe, alles Griinen und Blithen und Atmen
auf diesem Sterne ab: Krait, Wirme, Licht sind
das Wesen, sind unlosbare Teile nicht des
Kiinstelns, das kann ja auch der krank am
Wegrand sitzende Invalide - wohl aber der
Kunst. Sonnige Uberkraft kann sich nicht in
die Worte des gewohnlichen Werktages zwingen;
sie sprengt naturgemiB deren gesellschaitliche
Prosa, sie reifit deren Gangart und Tonfall in
die Melodie eines inneren oder duBeren Rhyth-
mus hinauf, in die Sprache einer héheren Sphire,
in der solche Sprache eben natiirlich ist
Wer weiB3 auch, aus welchem schénen Lande
sich der Dichter zu uns verirrt hat? Wer weiB,
welchen Weltalls-Erinnerungen er Ausdruck
gibt, der verflogene Triumer, der in unseres
Sternes Luftkreis hangen blieb, wie ein Falter
im Spinngewebe, und der uns nun aus
seiner Heimat da drauf3en seltsame Dinge melo-
disch erzihlt?

Nun bin ich in iippigste Romantik geraten.
Aber gerade: betont man so hdufig eine
diirftige und niichterne Diesseitigkeit, so betonen
wir um so schroffer die Grenzenlosigkeit der

idealistischen Weltanschaung, die allein Leben
ist und Leben gibt. Wir alle wollen und kénnen
freilich dem Dichter keine Vorschriften machen.
Aber wir kénnen anregen und ermutigen,
indem wir feststellen, wie wir selbst bei einem
Blick in die Weltliteratur und in unser Herz
das Wesen des Dicliters erkannt haben, welches
Qliick wir selbst groBer Poesie und ihrer gott-
lichen Herkunft verdanken, und was wir folglich
auch von dem Dichter der Gegenwart erwarten
und immer erwarten werden.

3. Aligemeine Anerkennung der Literaturgeschichte
in ihrem erziehlichen Werte.

Aus dem unsterblichen Wert der Poesie geht
aber von selbst der Wert und die allgemeine Be-
deutung der Literaturgeschichte hervor; denndie
Literaturgeschichte ist gewissermaBen die Ernte
der dichterischen Aussaat eines Volkes. Im wei-
testen Sinne wiirde Literaturgeschichte zwar das
gesamte QGeistesleben umspannen, soweit es in
Wort und Schrift zum Ausdruck gelangt, also
auchdie mannigfach verzweigten Wissenschaften,
die ihre eigene, vielfach nur den Eingeweihten
verstindliche Sprachereden. Man hat sich jedoch
gewohnt, ihre Grenzen enger zu ziehen. ') Die
Poesie als das treueste Spiegelbild des geistigen
Lebens eines Volkes, und die kunstmiBige
Prosa sind in ihr das Wichtigste, und je weiter
das geschriebene oder gesprochene Wort sich
von der Wirkung auf Phantasie und Gefiihl
enthdlt, um so geringer wird auch sein Wert
fiir die GeschichtederLiteratur. *) Wohl soll diese
-in den Kreis ihrer Betrachtung auch all dasjenige
ziehen, was Denker und Forscher an bleibenden
Wirkungen auf die Weltanschauung ausgeiibt
haben, aber ihre vornehmste Aufgabe ist es, den
engen Zusammenhang aufzuweisen, der denschaf-
fenden Dichtergeist mit der Gegenwart und mit
seiner eigenen Zeit verbindet. Wie das einzelne
Drama gleichsam nur ein Akt eines reichen
Dichterlebens ist, so ist der einzelne Dichter
nur ein Akt in dem groBen Weltdrama, das
wir Weltliteratur nennen. Daher muB eine Lite-
raturgeschichte darin philosophisch sein, daB
sie das Einzelne unter den Gesichtspunkt des

) Vgl. Alfred Biese, Einleitung zur Geschichte der
deutschen Literatur. Miinchen, 1907,

2) Vgl. E. Kdnig, die Poesie des alten Testamentes
Leipzig, 1907. Einleitung.



Allgemeinen riickt und auch den Fiden nach-
spiirt, welche sich von einem Volke zum
andern hintberspinnen. ') Vor allem aber muB}
sie den Enthiiltungen, Nachbildungen und Stoff-
wandlungen, den uralten und immer wieder-
kehrenden Motiven der Volks- und Kunstdicht-
ung nachgehen und somit in aller Verschieden-
heit und Besonderheit das ewig Dauernde der
Dichtkunst aufzeigen. )

So stellt die Literaturgeschichte dar, wie
sich das Gefiihlsleben in dem MaBe verdichtet,
als es an Umiang gewinnt, wie es sich ver-
tieft und eine hnmer feinere Ausdrucksform in
Stil und Technik gewinnt. Sie dringt in die
Werkstatt des Dichters ein, in dén Aufbau des
Dichtungswerkes, in die treibenden Krifte, die
darin lebendig sind, in die Welt von Gefiihlen
und Gedanken, die seinen Schdpfer erfiillten.
Sie belauscht, wie die Stimmungen und Leiden-
schaften sich umschlingen. Wie sie wurzeln
in dem engeren Reiche der Kunst — sei es
dem harmonisch Schénen, sei es dem indi-
viduell Charakteristischen, sei es dem Erha-
benen, Tragischen, Komischen, Satirischen,
Elegisch-ldyllischen - oder wie sie aus dem
Boden der Sittlichkeit und abgeklirter Lebens-
erfahrung und Lebensweisheit, wie sie aus der
sozialen Anschauung der Welt und der Stinde
in deren Ringen und Streben, wie sie endlich
aus dem religiosen Glauben ihre Lebenskraft
ziehen. Ohne ihre Geschichte wird die Poesie
niemals ihre volle Wirkung erzielen und ihre
hochsten Ziele erreichen. ’

Es ist darum sehr begreiflich, daB die
heutige Padagogik meist so begaeistert fiir einen
gut eingerichteten und verstindig geleiteten
Literaturunterricht eintritt. Ausgezeichnete Bear-
beitungen des literaturgeschichtlichen Stoffes
machen es moglich, von der Volksschule auf-
wirts auf allen Stufen bei der Behandlung der
Dichtungen auch zugleich schon mit Nutzen das
literarhistorische Element zu beriicksichtigen. *)

') Unsere Lage ist besonders giinstijg in dieser Be-
ziehung, weil wir zwer moderne Sprachen und Literaturen
zugleich studieren und darumn die wirksamsten Verglei-
chungspunkte in dieser Beziehung uns naheliegen.

%) ten Brink passim, besds S. 27 ff.

3 Vgl. Die trefflichen Biicher von Lomberg (Langen-
salza 1903): Praparationen zu deutschen | Gedichten und
O, Foiz (Dresden 1906).
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Wir diirfen uns Gliick dazu wiinschen, daB
wir in unseren Oberkursen eine Einrichtung
besitzen, die uns erlaubt, einen Gesamtkursus
der alten und neuen Literaturgeschichte zu er-
teilen. Die Begriindung zur Vorlage betreffend
unsere neueste Unterrichtsreform hebt mit
Recht diese giinstige Lage hervor. Sie beruft sich
fiir die prinzipielle Beibjehaltung der bestehenden
Oberkurse auf das Urteil der bedeutendsten zeit-
gendssischen Pddagogen und Schulminner,
wie Paulsen, Natorp, Matthias, Miinch u. a,
die alle in irgend einer Form sich fiir die jetzt
so intensiv betriebene Einfiilhrung resp. Er-
haltung und Foérderung eines ,Philosophicums«
aussprechen, ydurch welches die aligemeine Bild-
ung erwiesen und freigs Feld fiir die Facharbeit
geschaffen werden soll.« ')

Speziell fiir die deytsche Literaturgeschichte
wird dort im Anschlufi an die Ansichten nam-
hafter Pidagogen der ‘sehr richtige Grundsatz
aufgestellt: , Es miBte dafiir gesorgt werden, daf3
Vorlesungen iiber allgeineine deutsche Literatur-
geschichte gehalten wilrden.« Und als Ursache
fiir diese Forderung wird hervorgehoben : ,Der
Professor fiir neuere [.iteraturgeschichte liest
tiberhaupt niemals den gesamten Zeitraum von
Luther bis Gerhart Hauptmann; macht er
den Versuch, so braucht er mindestens fiinf
groBere Privatvorlesungen dazu: je eine iiber
das 16. Jahrhundert, iiber die Epoche des
dreiBigjahrigen Krieges, iiber Lessing und
seiner Zeit, liber Geethe und Schiller und iiber
die nachgeethische Perjode. Und in allen fiinf
Vorlesungen wird er sejne Zeit sehr zusammen-
halten miissen, um mit ‘seinem Thema fertig zu
werden, wobei, nebenbei bemerkt, kleinere
Perioden, wie der Ubargang von Leibnitz zu
Lessing, die Romantik u. a. nur ganz obenhin
bedacht werden konnen oder vollstindig aus-
gelassen werden miiBten. Ganz ebenso ergeht
es dem QGermanisten,. der, ganz abgesehen
von sprachlichen Vorlesungen, mit der Literatur-
geschichte des sogenanmnten Mittelalters in nicht
weniger als drei Vorlej;ungen fertig wird.«?)

Die Vorlage hebt. mit Recht dann auch
hervor, wie man in der letzten Zeit in Frank-
1) Siehe Projet de Réforme, S. 7 ff.

2y Auf die unseres Eraghtens ungeniigende Stellung,
die hier der sprachgeschichilichen Seite des Literaturun-

terrichtes sowie der Romantik und dem Mittelalter ange-
wiesen wird, werden wir an anderer Stelle niher eingehen.
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reich, Belgien, der Schweiz, Deutschland, Spanien
und anderen Lindern i dhnlichen Veran-
staltungen wie unsere Oberkurse bemiiht ist,
durch allgemeine, systematische Vorlesungen
in wirksamer Weise auf das Fachstudium vor-
zubereiten,

Wir haben deshalb allen Grund, die zur
Zeit bestehende Finrichtung beizubehalten und
den modernen Anforderungen und Bediirf-

Il

nissen entsprechend auszubauen, zum Teil
umzugestalten und zu erneuern. Namentlich
fiir die Kandidaten des hoheren Lehramtes
werden unsere Oberkurse immer eine Not-
wendigkeit bleiben.

Das wird uns noch klarer, wenn wir
zundchst etwas nilier eingehen auf den Gegen-
stand, den Begriff und die Ausdehnung der
Literaturgeschichte.

Gegenstand und Ausdehnung der Literaturgeschichte.

Wenn Dichter, Schriftsteller und Schul-
manner einig sind in der Anerkennung der
prinzipiellen Notwendigkeit eines eingehenden
Studiums der Literaturgeschichte, so sind sie es
viel weniger in der Bestimmung und Um-
grenzung des literaturgeschichtlichen Unter-
richtes.

Vor allem kommt es darauf an, den rich-
tigen Begriff der | .iteraturgeschichte festzustellen.

1. Begriff der Literaturgeschichte.

Das 19. Jahrhundert hat uns zu manchen
Versuchen neuer Wissenschaften, zu denen wir
die Nationalokonomie, die sogenannte experi-
mentelle oder wissenschaftliche Psychologie
rechnen diirfen, unter anderem auch die wirkliche
Wissenschaft der Literaturgeschichte gebracht,
und mit ihr cine ganze Literatur von Geschichten
des Schrifttums. Welches ist denn nun die eigent-
liche Aufgabe der Literaturgeschichte? Ist ihr
Zweck, biographische Mitteilungen iiber schrei-
bende und dichtende Geister zusammenzustellen,
eine damit zusammenhingende Aufzihlung ihrer
Schriften zu geben, die man je nach dem Ge-
schmack der Literarhistoriker nit rezensierenden
kiirzeren und lingeren Glossen versieht ? Solche
Geister, die wirklich eine Biographie verdienen,
sei es, daBB ihr Leben als solches typisch inte-
ressant war, wie das eines Goethe, Schiller,
Richard Wagner, eines ungliicklichen Mannes
wie Kleist, eines gliicklichen Mannes der
wie Rubens, sind an sich schon Gegenstand
literarischen Kunst der Biographie. Zumeist
pflegen die Ausgaben der Werke berithmter

Dicliter mehr oder minder ausfiihrliche Lebens-
abrisse der Verfasser zu geben. Hier ist die
biographische Mitteilung gewil} am rechten
Ort, denn zuletzt machte der Leser, der sich
von groflen dichterischen Schopfungen hinge-
rissen sieht, auch dartiber etwas erfahren, wer der
Mann eigentlich war, dérihn so begeistert hat, der
so viel edle Krifte in ihm beschéftigte. Da ist
die biographische Seite der Literatur in der
Tat eine notwendige Ergianzung zum litera-
rischen Schaffen selbst. Die Kunst der Biogra-
phie ist als selbstindige (jeistesarbeit, einerlei,
ob sie einen Michel-Angelo, einen Schiller oder
einen Franziskus zum (egenstande hat, einc
literarische Kunstgattung der Geschichtschrei-
bung, die dann leicht, je nach der Art des Helden,
nicht ohne Beziehung zur Kulturgeschichte,
Kunstentwicklung, Literaturentwicklung, sowie
zur politischen Geschichte bleiben wird. Eben des-
halb sagt man sich, daB} eine sogenannte Lite-
raturgeschichte, sofernsie eine Zusammensteltung
von biographischen Notizen wire, als eine
wissenschaftliche Tatigkeit in der Hauptsache
vom Ubel sein miiBte weil man das Wissenswerte
jedenfalls in Biographieen, in den Werken der
Dichter und Schriftsteller selbst findet, meist
besser und ausfiihrlicher.

Wie ist es nun aber, wenn eine Literatur-
geschichte mit der Mitteilung derartiger Lebens-
notizen die Frzdhlung des Inhalts beriihinter
Dichterwerke verbindet? Nicht nur die be-
kannte deutsche Literaturgeschichte eines Vil-
mar und anderer folgt dieser Methode, sehr
viel genannte und verbreitete Werke tun das



(leiche. Man erzihlt den ganzen Inhalt des
Nibelungenliedes und der Gudrun, man erzihlt
den Gang der Handlung in Goethes »Torquato
Tasso« und erzihlt ihn so, daB: jedem Leser,
der nachher den ,Tasso« liest, von vorn-
herein die Maoglichkeit der Aufnahme des
ethisch-phsychologischen Verstindnisses dieser
Dichtung genomimen wird. Erst mufl der Leser
sich von der Schiefheit des Nacherzihlers
ginzlich freigemacht haben, ehe ihm von fern
eine Ahnung kommt, was eigentlich Goethe
mit seinem Tasso beabsichtigte. Sicher ist es
ganz vom Uebel, zwecklos, toricht, das, was
ein Dichter mit seinen iiberlegenen Kunstmitteln
bereits zur hochsten Deutlichkeit seiner Ge-
danken gesteigert hat, durch derartige Nach-
erzihlungen mit der Brille des Literarhistorikers
zu kompromittieren. Derartige Inhaltserzihiungen
konnen allerdings einem Kritiker dienen, die
Griinde seiner Einwinde oder 'Uebereinstim-
mungen bei einem poetischen Kunstwerk plau-
sibel zu machen; es weill aber jeder, wieviel
Gefahr an sich schon darin liegt, da jeder eben
das erzihlt, was er sich bei der Sache gedacht
hat. Im gewdhnlichen Gebrauch der Literar-
historiker werden diese Nacherzihlungen aber
zu nichts Anderem als zu schlechten Surrogaten,
besonders da sic zumeist gerade diejenigen
Werke nacherzihlen, die aligemeih gekannt und
verbreitet sind. Mit Recht fragt man: Wozu?
Es ist etwas Anderes, wenn jemand den Inhalt
vergessener |iterarwerke, solche, die buchhdnd-
lerisch nur noch wenig zu haben sind, vor-
fithrt, um vielleicht ihren EinfluB auf die Zeit-
genossen begreiflich zu machen, Aber diese
wirklich belehrende, ausgrabende Titigkeit, die
z. B. Goedeke in seinem ,Grundrif} der -deut-
schen Dichtungs oder Wolfgang Menzel in
seiner grofien Cieschichte der deutschen Lite-
ratur entfaltete, ist eben nicht die Signatur der
Hunderte von Literaturgeschichten, die seit ge-
raumer Zeit umgehen. Diese werden vielmehr
zu wohifeilen Hilfsmitteln, daB sogenannte Li-
teraturlehrer sich und ihren Lesern die [.ektiire
der Schriften selbst ersparen, um dem Lieblings-
drange diescs Zeitalters zu folgen, der darin
besteht, dass man in Wissenschaft und Kunst
von lauter Dingen redet, die man nicht aus
eigener Anschauung, sondern nur von Hoéren-
sagen kennt. Dieser Trieb geht durch das ganze

wissenschaftliche Leben der Gegenwart. Und
aus diesem Geist der Zeit, der durchaus bevor-
mundet sein will, weil er nach allen Richtungen
zu sehr absorbiert ist, entstehen denn auch
diese ziellosen Literaturgeschichten, Mischpro-
dukte von Leitfiden {iber das, was geschrieben
und von wem es deschrieben ward, mit Rand-
glossen aus einer Aesthetik vom professorlichen
Horensagen, mit Raridglossen aus der literarischen
Tagesjournalistik, zuletzt mit Invektiven aus
den Interessentenkrejsen literarischer Brotkdmpfe,
Ruhmeskimpfe. julian Schmidt schrieb eine
sogenannte Literaturigeschichte, in der er Schiller
vom Standpunkte des geistigen Horizontes, den
Gustav Freytag in vielen Schriften dem deut-
schen Handelslehrling und Wissenschaftslehrling
erbffnete, als einen zweifelhaften Kopf schilderte,
und heutzutage haben wir andere von derartigen
Elaboraten, die wiederum unter dem Titel der
»Literaturgeschichte4 in hdchst naiver Weise
den kdmpfenden literarischen Parteien dienen.

Ist nun angesichts all dieses pseudowissen-
schaftlichen Unfugs mit Literaturgeschichte
{iberhaupt kein fester Begriff zu verbinden? Ganz
gewil doch. Die Phdnomene der Literatur,
die Phantasieerzeugnisse der Volker haben ihre
Geschichte. Nicht im Sinne des tatsichlichen
Geschehens, sondern im Sinne des geistigen Ge-
schehers der Entwicklung des Qeistes, der
allmihlichen Enthiillung des Geistes. Denn wie
wir die Geschichte der Natur, je mehr wir ihre
Entwickelung zu begreifen glauben, um so
mehr als eine hiillung der Natur ver-
stehen, so ist auch die Geschichte der Natur
des Geistes nichts Anderes als die allmahliche
Selbstenthiillung, des menschlichen Geistes,
an der die Tausende von sich folgenden Ge-
schlechtern der Erde arbeiten, indem sie schaf-
fend aus dem groBen Mutterscliol des Men-
schengeistes Werke der Phantasie und Wis-
senschaft gebiren. Und die Entwicklung des
Werdens jener zattesten Qeistesschdpfungen,
die wir Dichtung, schéne Literatur nennen,
von den Anfingen eines Volkes bis zu seinen
Kulturhéhen als eine Seelengeschichte der
Nation und als e¢inen Teil der Seelenge-
schichte der Menschheit zu begreifen und dar-
zustellen, wire allerdings eine hdchst wich-
tige und wertvolle Aufgabe der Wissenschaft.
Ihr wissenschaftlicher Wert wire die Selbst-



beleuchtung, die der Geist der Volker sich
iber sich selber schafit, die bewufte Dar-
stellung der Wandiungen der schaffenden ’han-
tasie, des ethischen BewufBtseins der Zeiten und
der l.ebensgesetze, die in den Dichlungen
walten. (Jeschichte der poetischen Ausdrucks-
formen, ihrer allméhlichen Wandlungen und
deren Ursachen miiBte die organische Erginz-
ung zur Darstellung der Wandiungen der kiinst-
lerischen Phantasie sein. Da diese nicht ohne
Beeinflussung durch den sonstigen Kulturstand
eines Volkes sind, da dichterisch schaffende
Geister sich von den Wirkungen anderer Kiinste
beeinfluflt zeigen, da Wissenschaft, Naturbe-
obachtung, l.ebensbeobachtung, Gesellschafts-
beobachtung zur Gestaltung dichterischer Werke
zusammensteuern, so ist die Geschichte der
poetisch darstellenden Einbildungskraft nichts
Anderes als der kiinstlerische Niederschlag der
allgemeinen Bildungsgeschichte, der Empfind-
ungsgeschichte eines Volkes. Und das Ideal
einer allgemeinen Literaturgeschichte wire dann
die Schilderung der Phasen der Menschheits-
phantasie tiberhaupt, sofern in ihr die Bildungs-
geschichte der Menschheit sich krystallisiert
hat. Eine solche wissenschaftliche Auffassung
der Literaturgeschichte wiirde sehr wohl eine
Arbeitsteilung zulassen. FEine Geschichte der
deutschen Lyrik lieBe sich durchaus vom Ge-
danken einer deutschen Literaturgeschichte ab-
trennen, denn die poetischen Gattungen, als
Kategorien der Phantasie und ihres Empfind-
ungsgehaltes, haben ihr eigenes l.eben. Manches
Volk hat eine groBe Lyrik entwickelt, aber in
der dramatischen Kunst versagt. Wie kommt
das? Hierin liegt eine Aufgabe der Literatur-
geschichte als_wirklicher Wissenschaft:

Eine Geschichte deutscher Lyrik wire eine
Schilderung der Wandlungen des deutschen
Empfindungslebens und der Selbstbeobachtun-
gen dieses Empfindens. Sie wire die Geschichte
der Enthiillung dieses Empfindungslebens. Ganz
andere Phianomene des Seclenlebens enthilt die
lyrische Phantasie mittcltalterlicher Minnesanger,
ganz andere diejenige eines Emmanuel Geibel,
der hundert Gedichte gemacht hat dariiber, dal3 er
in seiner Seele allerhand Zauberténe, Melodieen,
gedimpfte Klinge hore, als ware er aus Versehen
ein Beethoven geworden, der leider weder Noten
noch Contrapunkt verstinde, ganz anders Martin

Greif, der niemals von solchen inneren Ténen
spricht, dafiir aber Wald und Feld und Luft
und geheimes Naturwalten im Dienste seines
Stimmungslebens aufs zarteste beobachtet. Was
in der Lyrik eines Schiller sich teilweise als
ein Phinomen weltverstehender Phantasie aus-
spricht, ist auch etwas Anderes, als was vom
deutschen Volkslied in Geethe nachklingt. Die
(ieschichte dieses Volksliedes ist nicht zu trennen
voun der gesamten Geschichte der Lyrik de<
deutschien Volkes, Sie aber lehrt uns, daB Lite-
raturgeschichte in der Tat nicht nur die Geistes-
geschichte einzelner groBer Dichter und schopfer-
ischer Geister ist, sondern daf ihre Aufgabe
das Dichten des ganzen Volkes ist. Denn es
ist ein Irrtum, daB die Dichtung eine ausschlieB3-
liche (Gabe einiger auserwihlter Geister sei.
Das Dichten ist vielmehr die am meisten
verbreitete Neigung der Menschheit. Wie
Dichten die fritheste Regung des erwachen-
den Menschengeistes ist, wie bei allen Vol-
kern der Mensch, lingst ehe er andere Kiinste
beherrscht, schon in der Dichtung Vollkommenes
hervorbringt, so ist der Trieb, mittels der Rede,
der Sprache den Gehalt des Lebens emporzu-
treiben und durch die reine Phantasie zu ge-
stalten, auch der allgemeinste. Im Grunde ist
jeder begabte Mensch ein ,geborener« Dichter
und kann im Laufe seines Lebens zum Dichter
werden. Fs war das Ergebnis des Dichterlebens
eines Gcethe, daB er einmal zu Eckermann
sagte, in freier Jugend habe er als Poet geglaubt,
er wire es, oder der und der wire es, bis er er-
kannt habe, daB Poesie ein Gemeingut der
Menschheit wire. So ist es auch; sie ist es, weil
sie ein Grundbediirfnis der menschlichen Seele
ist und weil nur in kulturellen Verkimmerun-
gen der Seele dieses Bediirfnis erloschen kann.
Der Tatbestand bei allen lebendigen Volkern
der Frde ist der, daB in irgend einer Form,
unter irgend einem Titel (Theater, Romanlesen,
Musik mit dichterischer Unterlage) Dichtung ins
Leben fast jedes Menschen hineinsickert, und
wenn der ,Kiirschner# etwa 30,000 Schriftsteller
unter achtzig bis hundert Millionen Deutschen
auf der Frde aufzihlt, wenn von diesen 30,000
etwa die Hilfte irgendwie dichten und gedichtet
haben, so ist das im Verhiltnis zu denen, fiie
in irgend einer Form Dichtung genieB;n, eine
erstaunlich geringe Zahl. Ja die Zahl ist nicht



nur erstaunlich gering, sieistauch bedenklich
klein, wenn man erwigt, wie wenig Hunderte es
sind, die das Gemiit sovieler Millionen im
notigen Umsatze ihrer Phantasiekrifte erhalten
und sie durch Dichtung in eine hdhere Sphire
dieses Umsatzes emporheben. Num, hier ist es wie-
derum Gliick der Vélker und des deutschen Vol-
kes mit ihnen, daf3 die groBen toten Dichter noch
leben und mit denl.ebenden wirkem, um immerdar
die Phantasie der neunzig Millionen zu sittigen
-und je nach dem Grade ihrer Fassungskraft zu
verkliren, ethisch zu potenzieren. Wer nicht ins
Theater gehen kann, wum Shakespeare zu sehen,
improvisiert dafiir doch auf der Alm sein Schna-
dahiipfel oder hort ein G'sangl, und wer all das
nicht besitzt, erfilirt wenigstens in der Kirche oft
unbewuBt die Wirkungen heiliger Dichtungen,
die alte heilige Poeten von Babylon und Jerusalem
vor 2400 Jahren in den groBen Energieen des
Wortes und unter géttlichem Einflusse erschu-
fen. Ohne Dichtung ist auf Erden eigentlich
nur der Blodsinnige, denn selbst der Wahn-
sinn sucht sich dichtend zu entlasten, und
das kranke Hirn will sich in Trdumen heilen
vom Wirrsal der organischen Verzehrung. In
dieser Allgemeinheit und Notwendigkeit des
poetischen BewuBtseins gilt nur der Satz: wenn
jeder Mensch ein ,geborener« Dichter ist, so
sind die grol3en Dichter zum Unterschiede von
den fiinfzehntausend im , Kiirschner« einfach die
groBen Geister, die sich dieser Seite des mensch-
lichen Schaffens bemichtigen. Die Richtigkeit
des geibelschen Wortes: ,O Freund, man kann
ein lyrischer Dichter, und doch ein dummer
Teufel sein«, gilt auch {iir dramatische Dichter,
die dann freilich auch in der Literaturgeschichte
nicht mitzihlen. Denn Literaturgeschichte, ist
namentlich mit bloBer Bibliographie nicht zu
verwechseln.

Aber wo wir in Werken dichlterischer Ver- -

gangenheit die Momente der Gaschichte poe-
tischer Phantasie selbst sehen, da werden wir
auch nicht zweifelhaft sein, was in die Litera-
turgeschichte gehort. Und wo wir Geistern
begegnen, die zum ethischen Ausleben eines
Volkes in den kiinstlerischen Formen der schop-
ferischen Sprache vorbereitend wie ausgestal-
tend verfuhren, werden wir gleichfalls nicht
zweifelhaft sein, daB sie in der Entwicklung
des literarischen Geistes nicht {iberschen werden

diirfen. Die Hohe der Auflagenzah! der Autoren-
werke diirfte allerdings in der Wertschitzung
des Schreibers nicht soviel ausmachen, wie es
in einer Anzahl allerjiingster Literaturgeschichten
geschieht. Diese schlechten Geschiftsunterneh-
mungen gehen davon aus, daB eine Literatur-
geschichte am bestén geht, wenn sie sich mit
solchen Dichtern beschiftigt, die an der jour-
nalistischen Tagesordnung sind und gerade am
meisten gelesen wetrden. Risonniert man iiber
solche, so ist zu verimuten, daB3 die Leser ihrer
Werke auch gern diese Risonnements kaufen
werden, die weiter fichts als Geschmacksurteile
und Randglossen sind, nicht aber eine Geschichte
des literarischen Gdistes bedeuten.

Literarhistoriker, die vom BewuBtsein jener
geschilderten Allgemeinheit der poetischen Be-
gabung erfilllt sind, werden in der Darstellung
der Phasen und Enthiillungen dieses Allgemein-
bewuBtseins dann die erklirenden Momente
zweckbewuBt niitzen koénnen. Sie werden wie
jeder Geschichtschreiber die Chronologie der
literarischen Erscheinungen vergleichend niitzen;
sie werden biographische Momente heranziehen
zur Erklirung mancher Eroberung des poeti-
schen Geistes, aber sie werden nicht der sinn-
losen Methode falgen, aus biographischen
Aneckdoten den Fortgang der Phantasieent-
wickelung allein ableiten zu wollen. Die geistige
Entwicklung der poetischen Phantasie und
threr Schopfungen wird ein wirklicher Literar-
historiker aus den Eindriicken der ungeheueren
Lektiire Geethes und der Folge seiner Studien
in der lebendigen Natur, in der Welt seiner
gesellschaftlichen Umgebung, seiner leben-
digen Kunstforschung, seiner Geschichtskennt-
nis und auf Reisen erworbenen Kulturkenntnis
erldutern. Er wird in der Lektiire des Volksliedes,
in dem Studium Voltaires die ursidchlichen
AnstoBe fiir so manche Weiterbildung und
Umbildung sehen, die dieser Geist vollzogen
hat, aber er wird es fiir ganzlich gleich giiltig
halten, was der Triger dieser Geistestitigkeiten
fir Bettina von Arnim empfunden hat. Er
wird die Fidden verfolgen, die von der Roman-
form eines Wieland zu der Romantech-
nik des ,Withelm Metster* fiihren, wird
erkennen, welche Momente ethischer Not-
wendigkeit nach einigen fahrzehnten fiir die
goetische Phantasie die Darstellungsart der



»Wahlverwandschaften« bedingen. Er wirdsehen,
welche Phasen die Darstellungsart der Roman-
dichter dann mit Tieck und Brentano, mit Jean
Paul annimmt, wird entwickeln, welche allge-
meinen [Phantasiebediirfnisse iiber die tiecksche
Novelle zur Gestaltung der heysischen Darstel-
lungsart fithren oder in einem ,Jérn Uhl« aus
anderen Bediirfnissen der Kunstseele, eine ganz
andere Anschauungsart und Schreibart hervor-
bringen. Denn es gilt, die Schattierungen dieser
allgemeinen Kunstseele voi den Zeiten alter Bar-
dengesinge und Minnelicder her bis heute zu
beobachten, die gewonnenen Beobachtungen
auch fiir andere kenntlich zu beschreiben. Und
dann gilt es, diese Wandlungen der Kunstseele
aus dem Wechsel der kulturellen Wandlungen
der Vélker und ihrer Sprecher zu beleuchten;
es gilt, die Grenze festzustellen fiir die wechelsei-
tigen Einfliisse der Lebensmomente auf die poe-
tische Kunst, und wiederum der Kunstseele der
Zeiten auf das Leben selbst. Denn es ist unmog-
lich, daf} ein so allgemeiner Trieb wie derjenige
zur Poesie nicht einen ganz bestimmten Einflufi
auf das lebendige Kulturleben der Vélker gehabt
haben sollte und fortdauernd hitte. Es ist Auf-
gabe einer Literaturgeschichte, die Wissenschaft
sein will, diese Beziehungen zu untersuchen.
Seit den Zeiten des Tyrtdus und seit viel
fritheren Zeiten scheint nocl keine Schlacht
geschlagen worden zu sein, olime daBl ein Lied,
ein Landsknechtslied oder eine ,Wacht am
Rhein, erschienen wire. Fiir eine Literaturge-
schichte und den wissenschaftlichen Begriff
einer solchen ist es viel wichtiger, festzustellen,
welche Wirkungen im Gefolge der ,Wacht am
Rhein« seit 1870 in Frankreich bis 1904 in
Bohmen und Deutsch-Oesterreich entstanden
sind, oder was die Marseillaise geschichtlich
bedeutete, als sich dariiber zu streiten, von welcher
Art das Verhiiltnis Schillers zu der ,Vischerin#
gewesen sei und an welchem Tage Geethe die
Friederike von Sesenheim zum erstenmale sah.
Einen Biographen mag das interessicren, die
Literaturgeschichte aber ist eine Wissenschaft
von der Literatur, vom Qeschehen der Welt
im Qefolge der Literatur und von ihrer Ent-
wicklung und Enthiillung infolge des Geschehens
der Welt, nicht aber von Liebesinteressen der
Frauen. Und nachdem wir so einen Begriff
von den eigentlichen wertvollen, wissenswerten
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und darin wissenschaftlichen Aufgaben einer
wirklichen Literaturgeschichte andeuteten, wer-
den wir mit diesem MaBstab leicht unterscheiden,
welche Werke unter diesem Titel ihm auch
entsprechen und wieviele andere einfach wis-
senschaftlichen Dilettantismus oder tendenzitses
und afterkritisches Randglossentum verkdrpern.

Nur eine SchluBforderung sei aus dem CGie-
sagten gezogen: die ineisten unserer Literatur-
geschichten sind {iberreich an vollig unfrucht-
barem Detail, sic sind iiberladen mit einer
Menge von Daten und Titeln; was nicht entschei-
dend den QGang der Literatur beeinflufit hat,
was nicht ein wichtiges Moment in der Entwick-
lung gewesen ist, was nicht ein bedecutsames

Spiegelbild der Zeit bietet, mifite als
tot am Wege liecen bleiben. Unsere Dar-
stellungen bieten des Unwesentlichen eme

walirhaft erdriickende und beklemmende Fiilic,
je ndher sie der Giegenwart riicken, und entraten
des Wesentlichen in so vielen Stlicken, d. h. der
Betonung der groflen Grundziige, des wahrhaft
Keimfihigen, des wahrhaft Charakteristischen.
Und warum? Weil die Gelehrsamkeit das
dsthetische Urteil, den psychologischen Scharf-
blick triibt und die historisch-philosophische
Methode {iberwuchert, weil in falschem Spe-
zialistenwahn die Beschrinkung aut das Wesent-
liche als Mangel an Vollstindigkeit und somit
als unwissenschaftlich aufgefaBt wird. Wie aber
die deutsche Literatur selbst einem gewaltigen
Kunstgebilde, einem michtigen Doimne vergleich-
bar ist, der fest gegriindet auf heimatlichemn
Boden seine Tiirme zu dem Himmel und dessen
Wolken emporhebt, in dem stolz und breit der
Hauptgang und die Seitenschiffe sich dehnen,
wihrend Nischen und Kapellen und Neben-
kammern sie umgeben, so muB auch eine
Literaturgeschichte ein festgefiigtes Kunstwerk
sein, von einheitlichem Plane und von einem
Geiste erfiillt, der das Einzelne nur betrachtet
unter dem Gesichstpunkt des Allgemeinen, und
sie mmuB. in ihrem Stil getragen sein von einer
kernhaften, begeisterten und begeisternden Per-
sonlichkeit.")

1) Aus der reichhaltigen Literatur iiber die hier be-
handelte Frage fithren wir nur einige der hervorragendsten
Biicher und Schriften an: '
ten Brink, Uber die Aufgabe der Literaturgeschichte.

Strassburg 1891, :



2. Notwendigkeit eines systematischen Unterrichtes
“in der Literaturgeschighte.

Aus der Begriffsbestimmuny. der Literatur-
geschichte ergiebt sich auch ugsere Stellung-
nahme in der zeitgemiBen Steitfrage, ob in den
hioheren Schulen der Literaturunterricht bestehen
soll in der Lektire resp. Erklirung ciner
Anzahl der bedeutendsten Dichtungen alter
und neuer Zeit, oder in eincr systematischen,
zusammenhangenden Geschichte der Literatur. )

Hier ist zunichst der Unterschied zwischen
unserer Studienordnung und der deutschen fest-
zuhalten. Wihrend es sich in Deutschland um
regelmiBige QGymnasialklassen handelt, haben
wir es bei uns mit einem formlichen akademi-
schen Unterricht zu tun, der umseren jungen
Philologen und Juristen als Vorbereitung auf
ihre Universititsstudien dienen soll, also eine
Zwischenstufe zwischen Gymnasialstudium und
Universitit. Das Reformprojekt entwickelt®sehr
gut diesen Unterschied und liebt in der beige-
fiigten Erlduterung die Griinde hervor, weshalb
bei uns cin sysfematischer Unterricht in der
Literaturgeschichte notwendig seit)

Aber auch wenn diese besonderen hei-
matlichen Verhdltnisse nicht wiren, wiirden wir
keinen Augenblick anstehen, uns fiir einen zu-
sammenhdngenden literaturgeschichtlichen Un-
terricht auszusprechen

0. Hmnack Essais und Studlen zur Literaturgeschichte.
Braunschwelg 1899. S, 39 ff,

A. Biese, Pidagogik nnd Poesie. Berlin 1900. S. 300 ff.

A. Schonbach Uber Lesen und Bildung 7. Aufl. Graz
1905, Emlemmg

Ad. Mathias, Aus Schule, Unterricht und [Frziehung,
Miinchen 1901. S. 231 .

Otto Willmann, Didaktik als Blldunquhm Braunschweig
1903. Bd. II S. 123,

Bericht iiber den Weimarer Ku/zslerzw}nmgstng Leiprig
1974, besds. Seite 250 ff,

Historisch-polifische Blitter, 1907, 8. H(ft, S, 627 ff

Aufsatz {iber die neueste Literaturgeschichtp von Ld. Engel.

Max Koch, Geschichte der deutschen Literatur, Leipzig
1906 (Sammlung Goschen).

Ernst)Elster, Prinzipien der Literaturwissenschaft. Halle
1902

Ernst Schullze, Wie wir unsere grossep Dichter ehren
sollen. Lelpzxg 1902.
') Siche die sehr ausgedehnte Literatiir bei Hermanun

‘g%{;léir’ f?iandbuch der Padagogik, 4. Aufl. Leipzig 1904,
) Cf. Projet de réforme. S. 5 ff, S, dber dicse Frage

auch die interessanten Auseinandersetzungen Ad. Philippis

und APaeul Cauers in der Zeitschr. f. Gymmasialwesen,
April 1896,
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Wir kennen die oft vorgebrachten Einwande.
Wie ist es moglich, sagt man, daBl im Aunschlufl
an ein Kompendium Gber alle groBen und
kleinen Namen der {iltesten wie der neuesten
Zeit gessprochen und [Deriode  fitr  Periode
nach Art subjektiv qe,frdgter akademischer Vor-
trige gehandelt werde? Die Geschichte der Lite-
ratur setzt Kenntnis der Literaturwerke voraus. Da
diese Voraussetzung befdem Schiilergarnichtoder
nur in geringem MaBe zutrifit, so kann Literatur-
geschichte auch nur in beschrinktem MaBe auf
der Schule betrieben werden.  Man kann den
kiinftigen Jiinger der Wisscnschaft nicht genug
vor der Verkehrtheit warnen, allerhand Biicher
iiber die Dichter und Denker zu lesen, statt
ihre Werke selbst zu $tudicren; und man sollte
ihnen selbst ein so schlechtes Beispiel geben?
Sollte sie, statt sie in dic Hauptwerke durch
die gemeinsame Icktiire eimzufihiren, durch
sogenannte geschichtliche Betrachtungen hinweg-
fithren dber alle Hohen und Tiefen? Dann
hitten sie alles gekabt, aber sie hdtten nichts.
Um wirkliche Literaturgeschichte, Geschichte im
vollen Sinne des Wortes zu verstehen, dazu
gehort eine Weite dés Blickes, ein Reichtum
des Wissens, eine Krhft des Denkens, wie sie
der Schiiler keinenfalls haben kann. Vielleicht
konnte ein solcher Unterricht in den unreifen
Kopfen junger Leute eher groBes Unheil anstiften,
indem er sie zu eingebildeten Gecken macht,
die {iber alles und jedes mitreden und urteilen.
Wie weit heilsamer wire es ihnen, wenn sie
mit der Prinzessin im Tasso, der Schiilerin des
Plato, von sich sagen konnten:

Ich freue mich, wenn kluge Manner sprechen,

Dass ich verstehen kann, wie sie es meinen.,

Es komnt schlieflich nicht darauf an und
ist auch unméglich, daB ein Jingling mit einer
in sich abgeschlossemen Bildung vollkommen
fertig das Gymnasium verlasse; nur die
Grundlage zum Stufium einer Wissenschaft
soll gelegt, das Intetesse wie die Befihigung
fiir das, was wir allgemeine Bildung nennen,
soll gewonnen sein.

Diescr ersten Art von Einwinden koénnten
wir sofort Erwidgungen gegeniiberstellen, die
sich auf die allzu weit ausgedehnte und schul-
missige , Lektiire deutscher Klassiker« beziehen.?)

) Ad. Philippi in der{ Grenzboten, 1894, Nr, 44.



Nichts ist geisttétender. Einzelne Werke werden
nach Art der antiken Schriftsteller in den
Unterrichtsstunden gelesen und schulmiBig
nerklirt«. Es giebt eine ganze Bibliothek von
Ausgaben mit erklirenden Anmerkungen. Aber
obwohl die Privatlektiire erginzend eintreten soll,
kann die Kenntnisdoch nur langsam fortschreiten.
I:s bleibt bei einem engbegrenzten Kreise von
Musterstiicken: Hermann und Dorothea, Dramen
von Lessing, Goethe und Schiller, Lessings Lao-
koon, einigen Prosaabhandlungen von Schiller.
Die an den antiken Schriftstellern geiibte Griind-
lichkeit der Behandlung findet hier, unterstiitzt
durch deutsche Aufsitze, ihre Fortsetzung, und
ihre Begleiterin, die Langeweile, stellt sich dann
ebenfalls ungesucht ein. Und anstatt vielfacher,
gelegentlicher Anregung, wie sie ein guter,
literaturgeschichtlicher Unterricht geben konnte,
folgt dem Gymnasiasten auf die Universitit
eine bescheidene Sammlung mit Bleistiftstrichen
verzierter  Schulausgaben  von  klassischen
deutschen Stiicken und die Erinnerung an die
daran gekniipfte pedantische Belehrung.') Hier
trifft wohl das scharfe Wort Nietzsches zu : »Zur
Schullektiire' werden, heif3t fiir einen Schriftsteller
soviel wie veralten.« Wenn man nicht wiifite, daf}
diese Behauptungen bestehen und noch immer
wieder ausgesprochen werden, so wiirde man
sie in ihrer ganzen, unbegreiflichen Wunder-
lichkeit nicht fiir moglich halten. Eins nur wird
vom Standpunkte einer praktischen Unterrichts-
leitung aus begreiflich sein: es ist viel schwerer,
einen guten Literaturunterricht zu geben, als
Schriftsteller lesen zu lassen. Zu jenem gehort
Auffassung und geistige Bildung, zu diesem nichts,
was sich nicht der Berste este durch sorgfiltige
Vorbereitung verschaffen konnte. Wenn also
die Kritik sagte, es fchle meist an brauch-
baren, vollig gebildeten Lehrern, so wiirde
man das bedauern, aber doch verstehen. Dai
aber eine Schulverwaltung diesen Unterricht
als solchen fiir unzweckmissig und sogar fir
schiadlich halten kdnnte, das gehdrt fiir uns
zu dem Unverstindlichsten, was jemals auf
diesem Gebiete vorgebracht worden ist.

Es wird ferner behauptet, daf3 der literatur-
geschichtliche Unterricht, weil er fertige Ur-
teile giebt ohne cigene Kenntnis der Werke,

1) Uber das allzueifrige ,Erkliren« s. hauptsichlich
Weimarer Kunsttag, S. 31 f.
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zur Ungriindlichkeit und zur Phrase verleite
und daBl gerade dem die Klassikerlektiire ent-
gegenwirken soll.

Wohin wiirden wir mit diesem Grund-
satze kommen? Jeder wei}, dass sogar in
der wissenschaftlichen Arbeit, mehr aber noch in
unserer allgemeinen Bildung, alle Erkenntnis von
abgeleiteten Wahrheiten und fertigen, zugerich-
teten Sitzen anfingt und "dann erst fiir ein-
zelne Teile unseres Wissens zu eigner, seltb-
stindiger Vertiefung vordringt, fiir andre abcr
immer auf der Stufe oberflichlicher Orientier-
ung beharrt und diese dennoch als unvericht-
lichen geistigen Besitz festhilt. Und nun soll
das in den Schulstunden anders sein? Der
ganze Qeschichtsunterricht giebt doch nicht
viel Anderes als fertige Urteile und zusammen-
fassende Uebersichten, die der Schiiler niemals
an den Quellen nachpriifen kann. Die Litera-
tur €ines Volkes aber enthilt die geistige Ge-
schichte desselben. Nur weil diese Literatur eine
Anzahl Werke hervorgebracht hat, die sich zum
unmittelbaren GenuB fiir die Jugend eignen,
soll die Geschichte, die Einwirkung derselben
ganz wegfallen oder kiimmerlich beschrinkt
werden und an ihre Stelle eine ebenso be-
schrinkte Lektiire der Einzelwerke treten?
Denn alles andere fiihrt zur Oberflichliclikeit
und zur Phrase?

Man hat sogar den Unterricht in der Lite-
raturgeschichte als eine Pflege fiir Phrase und
Unverstand vielfach in Ernst und Scherz den
Mddchenschulen zugewiesen. Aber die neuesten
Programme gewisser Mddchenschulen belchren
uns, dass auch dieser Standpunkt vielfach der
Vergangenheit angehort. Wir treffen darin die-
selbe Klassenlektiire wie auf den hoheren Kna-
benschulen, fastdieselben Namen: etwas Lyrik von
Goethe, Schiller und Uhland, die Singer der
Freiheilskriege, ein Drama Schillers, Goethes
Iphigenie oder Hermann wund Dorothea,
endlich Lessings Minna. Ich mochte einen gebil-
deten Menschen bitten, sich recht deutlich zu
vergegenwirtigen, was fiir Vorstellungen bei die-
sem Unterrichtszustande in den Kopfen der her-
anwachsenden Madchen oder Knaben entwickelt
werden sollen. Das Klassikerzeitalter ist in viel-
facher Beziehung die Geschichte der geist-
igen Entwicklung Deutschlands, die ganze Vor-
geschichte des heutigen literarischen Lebens,



Und die soll in dem diirftigen Pférch jener sechs
oder acht Schriftstellerwerke eingezwingt wer-
den? Wer Lessings Minna, Emilie und Nathan
auch alle drei gelesen hitte, wiisste doch von
Lessing noch recht wenig, und ohne Klopstock
und Herder, die, abgesehen von Herders Cid,
keiner melir liest, ist doch jene ganze Zeit
nicht zu denken. Ilerder hat durch seinen
wunderlichen, zwischen Poesie und Prosa ein-
herschwankenden Stil selbst dafiir gesorgt, dass
er nicht melir gelesen wird; nnd wem das zuviel
ist, der wird auch spiter kaum zu den schweren
Biichern greifen, die iiber ihn geschrieben sind.
Aber seine Anregungen sind noch lange nicht
erschopft, denn unter dem wiisten Geschiebe
seiner Sitze liegt oft das lautere Gold, und das
soll nun »im Anschluss an Goethe#, also
wie eine abgezirkelte pedantische Anmerkung
zu einem Text abgehandelt werden? Und dann
die ganze Neuzeit? Das 19. Jahrhundert und
die Gegenwart? ,Wollen wir nicht, sagt
ein bewihrter deutscher Schulmann'), »lieber
dieses ganze, weitverbreitete Vorurteil gegen
end literaturgeschichtlichen Unterricht alszopfige
bockbeinige Pedanterie ansehen und die Folge
davon, schulindssiges Lesen und Erkliren, deut-
scher Klassiker, sobald wie moglich zu besei-
tigen suchen?+ Man halte doch einmal Um-
frage bei den Schiilern selbst, ehemaligen und
gegenwartigen, und iiberzeuge sich, welche
Eindriicke diese Lektiire hiufig schon auf
den fritheren Klassen des Gymnasiums hervor-
gebracht hat. Fiir viele wird zwar auch die
Darbietung des literarhistorischen Zusammen-
hanges ungeniitzt bleiben. Das ist eben
der Gang der Dinge. Aber das st
lange nicht so schlimm, wie wenn in dem
schulmissigen Klassikerlesen fiir alle gleich-
missig etwas dem Anscheine nach vollstindig
abgetan wird, und sich bei einem grossen Teil
der Schiiler zu der falschen Vorstellung, man
wire damit fertig, auch noch die Unlust gesellt,
das kaum Angefangene fortzusetzen. Auf diese
Weise kann die gebildete Jugend kein
innerliches Verhiltnis bekommen weder zu der
grossen Literatur der Vergangenheit noch zu der
werdenden der Gegenwart. Die Gebildeten
sollen einen festen Standpunkt haben gegen-
iiber dem, was sich in ihrer Zeit Literatur

1) Ad. Philippi 1, c,
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nennt, was die Urtdilslosen, das sogenannte
Volk, gefangen nimmt und als ernste, geistige
Macht zum Guten oder zum Schlimmen, all-
mibhlich eine offentliche Meinung bildet, gegen
die dann auch die Besscren vergebens ankimp-
fen. Diesen festen Standpunkt kann nur die
geschichtliche Betrachtung geben; denn aus
der Gegenwart, unter dem befangen machen-
den Eindruck jedes Neuen, gewinnt der Mensch
keinen brauchbaren MaBstab. Hier liegt meiner
festen Ueberzeugung inach die Notwendigkeit
des literaturgeschichtlichen Unterrichtes fiir die
hohere Schule. Wer davon durchdrungen ist,
wird ihn gewiss nich{ missbrauchen und zum
Phrasenmachen verwenden.

Es versteht sich dibrigens von selbst, daB
die Behandlung der einzelnen Perioden und
Schriftsteller bestindigt den Text der Literatur-
werke soviel als moglich den Schiilern vorfiihrt
und als Grundlage fiir die literarisch-wissen-
schaftlichen Erwigungen benutzt; die Lektiire
muBimmerdie AuseinandersetzungendesLehrers
und des Handbuches begleiten und erldutern. Es
kommt dem Lehrer ferner auch noch von
Seite her Hiilfeentgegen. Dies ist die freie, andere
selbstindige Lektiire des Lernenden. Je mehr
das Schiilermaterial der héheren Anstalten sich
sichtet, desto mehr werden die Schiiler ver-
schwinden, welche mit der Aneignung des rein
Formalen, die durch Extemporalien und andere
Ubungen kontrolliert  werden kann, sich be-
gniigen. Man darf annehmen, dafl der Trieb
zum Lesen selbst bei trigeren Naturen allge-
meiner geworden ist, und mancher Schiiler
oberer Klassen zeigt wohl eine ganz ansehnliche
Belesenheit in der neweren deutschen Literatur,
welche er neben der dichterischen Schullektiire
zum groflen Teil der vortrefflichen Einrichtung
der Schiilerbibliotheken verdankt. Alle
diese Fiden zu vereinigen und zu einein niitz-
lichen, harmonischen Ganzen zu verweben, wird
die schwierige, aber dankbare und schone Auf-
gabe des Lehrers sein.

Die systematische Ubersicht iiber die
Literaturgeschichte, soi weit sie die Schule zu
geben vermag, fillt nun naturgemiB bei uns

den Oberkursen zu; FEs wire aber eine
irrige Annahme, wollte man glauben, daB
hier erst die Arbeit zu beginnen habe.
Vielmehr miissen simtliche Klassen, und
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auch zwar nicht nur der deutsche Unterricht
Bausteine dazu liefern. Schon in Septima und
Sexta kann damit begonnen werden. Unter
den Bildern, welche der hier beginnende ge-
schichtliche Unterricht vorfiihrt, befindet sich
auch das Charakterbild der alten Deutschen in
den hervorragendsten Ziigen. Wenn sich hier
die Treue, die Tapferkeit, die Achtung vor den
Frauen, der Sinn fiir Freundschaft, Herzlichkeit
und Traulichkeit im Verkehr, Liebe zum
Gesang als die wesentlichsten Eigenschaften
der alten Germanen einprigten, so werden sie
spiter leicht in dem Nibelungenlied und der
Gudrun als bewegende Krifte wiedererkannt
werden, und noch um so mehr wird hier eine
Beziehung zu diesen Volksepen gekniipft werden
konnen, als aus den diesen Liedern zu Grunde
liegenden Sagekreisen doch auch die Idealge-
stalten eines Siegfried, eines Dietrich von Bern
dem jugendlichen Standpunkt nidher gefiihrt
zu werden pflegen. Auch Karl der Grofle fillt
hier in den Kreis der Betrachtung, von dem
noch erwihnt werden kann, daB er die alten
Volkssagen gesammelt haben soll.

In der Quinta und Quarta kdnnen schon
immer einige Angaben tiber Leben und Werke
der Dichter, von denen Gedichte gelesen werden,
zur Aneignung kommen. Insbesondere wird dies
bei Schiller und Uhland der Fall sein. Das
Lesebuch bietet einen reichen Stoff iiber die
Gotterwelt der Germanen; von selbst wird die
Betrachtung auf die Sangesbliite im romantischen
Mittelalter - gelenkt, und hier bietet sich eine
giinstige Gelegenheit, des Parzival von Wolfram
von Eschenbach zu gedenken, in welchem sich
der Geist der Zeit und die bewegenden Zeitideen
am deutlichsten aussprechen. Die Tertia mit
dem Studium der lyrischen Gedichte Schillers
und Goethes Hermann und Dorothea, mit dem
schon gegliederten Lesebuch, bietet erfahrungs-
maBig reichliche Kenntnis, fir die sich die
Schiiler lebhaft interessieren.”)

Y Der 5. Band des bei uns im Gebrauche stehenden
Lesebuches von Kummer und Stejskal eignet sich in
Bezug auf Stoff und Anordnung vorziiglich fiir die
beregte FEinfithrung in die deutsche Literaturgeschichte.
— Es sei hicr auch darauf hingewiesen, daf3 die ncuesten
deutschen Lesebiicher, besonders das 1905 zu Leipzig er-
schienene Hellwig-Hirtsche, den oben ausgesprochenen
Grundsitzen cnisprechend eingerichtet sind. Dasselbe
gilt auch von den in Frankreick und - Belgien necuer-
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AuBerst fruchtbringend kann sich der
Unterricht fiir Aneignung literaturgeschichtlicher
Kenntnisse auf Sekunda und Prima gestalten?).
Die Lektiire der schillerschen Dramen gibt
Gelegenheit, dem Bilde Schillers neue Ziige
einzutragen, namentlich Vergleiche mit den
neueren Dramatikern anzustellen.

Alle dicse Bausteine zu ordnen, zu ver-
vollstindigen und das Gebiude nunmel - auf-
zufiihren, ist die Hauptaufgabe des Decutsch-
lehrers der Oberkurse. Nur um jene litera-
turgeschichtliche Seite seiner Tatigkeit han-
delt es sich hier; wir diirfen aber wohl daran
erinnern, daf3 ihm auch von anderen Lehrgegen-
stinden her so manche Férderung zu teil
wird, welche seine Aufgabe erleichtert. So
kann die I.ektiire Homers und Virgils fiir
Lessings Laokoon, die des Sophokles fiir dessen
Dramaturgie, ja auch fiir Schillers Ansichten
von tragischer Kunst fruchtbar gemacht werden.

Soll es sich nicht um ein duBerlich anzu-
wendendes Material handeln, so muB} die Lite-
raturgeschichte die von ihr zu behandelnden
Gegenstinde als Glieder einer fortschreitenden
Entwicklung auffassen und darstellen. Der Lehrer
des Deutschen hat also vornehmlich zu zeigen,
wie die Form sich als Ausdruck des Inhalts
entwickelt habe, weiche Umstinde fiir die Rich-
tung derselben bestimmend gewesen seien und
durch welche Stufen sie durchgegangen sei,
bis cin Musterwerk entsprang.

Fiir die neueren und neuesten Zeiten wird
der Geschichtsunterricht die notwendige Ergén-
zung des literarischen Unterrichfes bieten. Fiir
die zweite Hilfte des 19. Jahrhunderts haupt-
sichlich wird es einer eingehenderen Charakteri-
sierung bediirfen, durch welche das von dem
Schiiler vereinzelt Gelesene, unter einen Brenn-
punkt gestellt, zu einem abgeschlossenen Bilde
abgerundet werde. Wihrend der Dampf und
die Elektrizitit cine der groBten Kulturumwil-
zungen, welche die Weltgeschichte kennt, her-
beifiihrt, eine grofere Anndherung der Menschen
aneinander bewirkt, und so einen Welthandel,
dings cingefithrten Lesebiichern, welche alle dem literar-
historischen Elemente Rechnung tragen.

1) Die gleichzeitige Lektiire franzésischer Autoren
muss bei uns namendlich in diesen Klassen Literatur-
kenntnis und niitzliche Vergleichung notwendigerweise
erweitcrn und vertiefen.




eine Weltindustrie und Weltreiche hervorbringt,
nimmt das erwachende politische Leben viele
der vornehmsten Geister in seinen Dienst. An
die Stelle des geschriebenen Wortes tritt viel-
fach die miindliche Rede, die Tagesliteratur
erhilt hohere Bedeutung. Der Strom des lite-
rarischen Lebens flie3t dabei reichlicher, ergieBt
sich aber ebenso auf das Gebiet volkstiimlicher
Darstellung wissenschaftlicher Gegenstinde wie
auf das engere Feld der schiénen Literatur. In
diesemn aber ftritt, ein Zeichen der Zeit, der
Roman in den Vordergrund, sowohl der Zeit-
roman, der auch fiir Behandlung von Tages-
fragen Raum bietet, als der kulturhistorische,
welcher die Errungenschaften begrifilicher Er-
kenntnis in Anschauung zu verwandeln sich
bestrebt. In allen iibrigen Gattungen der Poesie
werden zwar tiichtige Ansitze pemacht, aber
nur wenige wirkliche Meisterwerke entspringen
dem gegen das vorhergehende Jahrhundert so
ginzlich verinderten Boden. |

Wird unter solchem QGesichtspunkte das
Einzelne der Erscheinung, welchgs dem Schiiler
bereits in den Gesichtskreis getréten- ist, unter-
geordnet, so a3t sich hier der Zusammenhang
in sein Wissen bringen. So kaan endlich in
dem Schiiler ein zusammenhingéndes Bild der
literarischen Entwicklung und damit der ge-
samten geistigen Intwickelung eines Volkes
erwachsen, ein Ziel, das zu erstreben doch wahr
lich des SchweiBes der Edlen wert ist, das
zu crreichen freilich die Kraft eines Lehrers
nicht ausreicht, fiir das daher die Tatigkeit
aller Beteiligten in Anspruch zu neliunen ist.

3. In wieweit das germanische Altertum und das
Mittelalter in unserem literatyrwissenschaft-
lichen Unterricht Berechtigung haben.

Im Sinne der projektierten Reform unserer
Oberkurse scheint es zu liegen, |dal man der
dlteren, speziell der mittelalterlichen Lite-
ratur keinen sehr weiten Platz efnrdume.?)

1) Cf. Instruction ministérielle du
vLa lecture et 'explication de textes orjgiraux d'auteurs
allemands et francais du moyen-ige rerjtre exlusivement
dans le programme de la préparation|a la philologie
germanique et a la philologie romaine qt restera réservée
pour I'époque ol la question de la révision de la légis-
lation sur la collation des grades aura regu une solution
définitive. Elle pourra tout au plus faige I'objet d'exer-
cices écrits et oraux auxquels ne prendrpnt part que les
futurs philologues. |
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Es mége uns erlaubt sein, zu sagen, dafi
wir im Prinzip diese Forderung als vollkommen
berechtigt ansehen. Nur mochten wir anderer-
seits aber auch ebenso fest betonen, daf} in einem
systematischen Literdturunterricht das herrliche
poetische Leben des Mittelalters unbedingt einen
angemessenen Platz finden mul3. Schon allein
aus dem Grund, wieil eine ganze Reihe der
beriihmtesten dichterischen Schopfungen der
Neuzeit und der Gegenwart direkt auf der
Poesie des Mittelalters fuflen. F. Hebbels groB-
artigstes Drama, R. Wagners genialste Schopf-
ungen, Gerh. Hauptmanns Armer Heinrich
sind unerklarlich ohne die Kenntnis der groBen
Volks- und Kunstepen des Mittelalters. Uber
die Stellung der mittelalterlichen deutschen Poe-
sie in unserem gesamfen deutschen Unterricht
hat Professor Sevenig vor Jahren sehr richtig
geurteilt :

»Eine schwer zu losende und sehr strittige
Frage ist die {iber die Berechtigung des Alt-
und Mittelhochdeutschen als Unterrichtsgegen-
stinde auf dem Gymnasium. Da8 in der Poesie
des deutschen Altertums uind Mittelalters herr-
liche Bitdungsmittel Jiegen, denen in Bezug auf
Kraft und Naturfrische in der modernen Dicht-
kunst nichts an die Seite gestellt werden kann,
und die mit den unsterblichen Gesangen IHomers
viele Verwandtschaft haben: das ist in der
neueren Zeit, nachdem die germanistischen
Studicnn  erwacht sind, allgemein anerkannt.
Mullenbof und Raumer fordern die Verwertung
dieser Dichterwerke in schr ausgedehintem
MaBe; die Melrzahl der DPidagogen jedoch
will dieselbe auf das Nibelungenlied, die Gudrun
und die hauptsichlichsten Minnesinger be-
schrinkt sehien. Dicke Anforderungen mogen
fiir die Gymnasien Dgutschlands berechtigt sein,
fiir die hohern Anstalten unseres Landes kann
aber ein besonderer 'Umstand nicht unberiick-
sichtigt bleiben. Das Deutsche ist ndmlich nur
zum kleinen Teil Hilfssprache fiir die iibrigen
Lehrficher, und so fehlt uns die maichtige
Unterstitzung dieser letztern zur Férderung des
sprachlichen Ausdrucks. Unsere Schiiler konnen
also nicht, wie dies lin Deutschland wohl ge-
schieht, die Muster der heutigen Scliriftsprache
in Zeitraumen von ahderthalb Jaliren ginzlich
aus dem Auge vericren; im Interesse der
Ausbildung des sprachlichen Ausdrucks ist



ihnen unbedingt eiﬁe stete, ununterbrochene

Beschiftigung mit den Werken der neuern
deutschen Literatur geboten. Es ensteht aber
nun die Frage: »Soll auf unsern Anstalten dem
Schiiler kein Blick in die unermeflichen Schitze
der mittelalterlichen Poesie gestattet werden?«
Hier scheint das Angemessenste zu sein, ihm
in einigen Stunden an Proben des Nibelungen-
liedes, der Gudrun und Walthers von der
Vogelweide eine Anschauung von der Anmut,
der Kraft und der Formenfiille der mittelhoch-
deutschen Sprache zu geben und in einem
lebendigen Vortrage, etwa nach Vilmar, den
Charakter dieses Zeitraumes und die hervor-
ragenden poetischen Figuren desselben zu
schildern.«?)

Die Poesie des Mittelalters namentlich hat
in sich selbst einen Bildungsgehalt, der einzig
in seiner Art ist und durch nichts Anderes
ersetzt werden kann.?) Die Nationalliteraturen
der modernen Volker haben eine Periode, in
welcher sich das christliche und das nationale
Wesen innerlich und harmonisch durchdringen,
und die Schépfungen derselben bilden das
Bindeglied zwischen den beiden Elementen
unserer innersten Zone. Dieser Art ist dic Poesie
des Mittelalters, der Zeit, da der Dichter manches
Buch zur Hand nahm, ,ob er darinnen etwas
finde, das man gerne lesen méchte und Gottes
Ehre daraus vernehmen«, und dieses nieder-
schrieb, »damit, wer nach seinem Tode es
sagen hore oder lese, des Schreibers gedenke
und Frieden wiinsche sciner Seele«. Das in
dieser Poesie liegende, noch die spiten Nach-
kommen ergreifende Volkstum insbesondere
macht sie zu einem der wirksamsten, alten
Lebensaltern zuginglichen Bildungsmittel. ., Die
Naturpoesie«, sagt Jakob Grimm mit Bezug
auf die Volksdichtung des Mittelalters, .ist
ein lebendiges Buch, wahrer Geschichte voll,
das man auf jedem Blatt mag anfangen zu
lesen und zu verstehen, nimmer aber ausliest noch
durchversteht.« Diese Poesie bietet der friihesten
Jugend das Kinderlied, den Kinderspruch, das
Mirchen; den folgenden Jahren die Sage, die
volkstiimliche Legende, die Erzihlung aus der
Vorzeit; der reiferen Jugend die Heldenbiicher
und echten Rittergeschichten, dem erwachenden

1 Proﬁ: des Diekircher Progymnasiums 1836 1887,
) Willimann, Didaktik als Bildungslehre, I, S, 215.

literargeschichtlichen Interesse die Sagenkreise
und die von denselben bedingten Gruppen von
Dichtungen; am Volksliede und am Sprich-
worte konnen sich alle Altersstufen erfreuen
und bilden. Der Unterricht in der deutschen
Poesic mul} seine breite Basis haben in der
eigentlichen Volksdichtung, in Schépfungen der
neueren Dichtungen, welche im Tone jener
gehalten sind, und in Bearbeitungen von Werken
des Mittelalters; in die neuere Kunstdichtung,
welche auf dem Altertume fuflt, hat er erst
einzutreten, wenn die Lektiire der alten Autoren
schon im Zuge ist; das Verfolgen jener fiihrt
aber wieder auf das Mittelalter zuriick, dessen
literarische Wiederentdeckung sich zeitlich an
den ausgehenden Klassicismus anschlief3t.

Wenn es wahr ist, daB unsere ganze mo-
derne Bildung, das geistige Leben der Gegen-
wart, einem ungeheuren Gewebe gleicht, dessen
Fiaden aus der Arbeit der vergangenen
Geschlechter sich kniipfen, so darf ein ernstes
Literaturstudium um keinen Preis die mittel-
alterliche Poesie vernachldssigen: darin stimmen
heute Sprachforcher und Historiker, aber auch
Dichter und Pidagogen iiberein. Der breite
Platz, den die zwei neuesten Literaturgeschichten,
die von Ed. Engel') und die von A. Biese®), der
deutschen Vorzeit widmen, ist ein beredter
Beweis dafiir, dall man sich in dieser Beziehung
noch nicht weit von den ldeen Vilmars und
Scherers enifernt hat. Keinl noch so begeisterter
Verehrer der jiingsten Dichtung wird sich
gegen Uhlands schéne Worte erheben: ,Man
hat das Mittelalter sonst wohl eine tausend-
jihrige Nacht genannt. Diese Nacht war
wenigstens eine helle. Sternbilder stiegen in
ihr auf und nieder, welchie nicht sichtbar sind,
wenn die schattenlose Mittagssonne scheitelrecht
auf die Hiupter der Menschen leuchtet. Was
die klassischen Dichtwerke trotz meines eifrigen
Lesens mir nicht geben konnten, weil sie mir
7zt klar, zu fertig dastanden, was ich an der
ncueren Poesie mit all ihrem rhetorischen
Schmucke vermilte, das fand ich hier: frische
Bilder und Gestalten mit einem tiefen Hinter-
grunde, der die I’hantasie beschiftigte und
ansprach.«

Y Fduard Engel, Geschichte der deutschen Litera-
tur. Zwei Bde, Leipzig, G. Freytag 1006.

?) A. Biese, Deutsche Litcraturgeschichte, 1.
Miinchen, Beck 1907,

Band,



Und an einer anderen Stelle, im Eingang
zu seiner letzten Vorlesung, heiBt es:
nAuch das Gemit fithlt sich in die
Zeiten vor uns hingezogen. Wihrend wir
in der Gegenwart fir die Zukunft arbeiten,
sinken wir mit jedem Augenblick selbst in die
Vergangenheit hinab; und indem wir selbst
winschen, im Gedédchtnis kommender Ge-
schlechter fortzuleben, vernehmen wir auch die
Mahnung der Hingegangenen, ihrer nicht zu
vergessen. Jeder Erdentag stellt uns in den
Gegenschein von Vergangenheit und Zukunft;
bald sehen wir die westlichen Berge von der
Morgensornne beleuchtet, bald die dstlichen von
der Abendsonne. Das éltere Geschlecht, das
wir zu Grabe tragen, an das sich riickwirts
unsere frithesten Erinnerungen kniipfen, ist uns
doch wieder vorangeeilt in die Zukunft, und
unser liebendes Angedenken kann sich bald
dem-Abschiede, bald dem Wiedersehen zuwen-
den. Wollen wir einmal nicht vereinzelt stehen,
fithlen wir uns durch ein heiliges Band der
gesamten Menschheit verbunden, warum sollte
dieses nicht auch die Geschlechter: umschlingen,
welche vor uns gelebt haben? [Es fragt sich
auch am Ende docht nur, wo die echteste,
kraftigste [Poesie zu finden sei; das riicksichts-
lose Streben mnach dem Schénen, nach der
waliren Poesie ist auch ein Bedirfnis der
Gegenwart, und hierbei kann selbst die fernste
Vergangenheit nicht ausgeschlossen sein.«
Auch Emanuel Geibel hat vom Mittelalter
und seiner Kunst und Dichtung gesungen:
Dic grof3 geschaut, die kiihn gebaut,
Sie ruhen in den Sirgen:
Auf ihren Grabern kriechen wﬁr
Als ein Geschlecht von Zwergen.
Es wire wirklich ein unersetzficher Verlust,
wenn unseren jungen Studierenden vor ihrem
Abgang zur Universitit nicht ein zusammen-
hangendes Bild der mittelalterlichen Dichtung
geboten wiirde. Im Zeitalter der technischen
Arbeit und des materiellen Naturmechanismus
ist eine solche Wanderung durch das Zeitalter,
wo die reinen /deen herrschten, nur dazu angetan,
die geistige Bildung zu vertiefen und zu verinner-
lichen.') Was die Sprache der mittelalterlichen

1 Zur Wiirdigung ‘der Literatur des Mittelalters in
padagogischer Hinsicht vgl. auch Offo Willmanns Ge-
schichte des Idealismus, Ferner: !
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Dichtung angeht, so werden wir an einer anderen
Stelle von derselben reden.

4. Die Berechtigung der neuesten Literatur-
stromungen im Hoheren Unterricht.

Und nun die Gegenwart? Die ganze
Zeit seit Geethes Tod? Es ist selir begreiflich,
daB sich i den letzten Jahren immer zahlreichere
und lautere Stimmen erhoben, die auch den
Reichtum der neuren und neuesten deutschen
Poesie der zu bildenden Jugend eroffnet wissen
wollten und es fiir eine At von Zopf oder
Pedanterie erklirten, dal man immer auf der-
selben Stelle treten, immer nur ,Klassiker# in
einem Sinne hin und her wenden wollte,” deren
Kunstgebiet doch auch seine Schranken hat
und erginzt worden ist durch Singerstimmen
aus anderen, frischeren Regionen.

Seither haben Studienordnung und Schul-
regiment diesen Stimmen Gehdr gegeben und
auch die neue Literatur den Bereich ihrer
Betrachtung genommen. Mit vollem Rechl. Es
wire in der Tat sehr unverninftig, diesen Reich-
turm verschlossen zu halten, statt ihn zu ent-
fesseln und auszugiessen.')

Dus Lehrgut, welches die schone Literatur
darbictet, bezeichnet einen FuBpunkt aller Bil-
dung, aber die Bediirfnisse dieser weisen iiber
den geschlossenen Kreis, den es darstellt, hinaus.
Ein gebildetes Volk hat nicht Geniige an seinen
und fremden, der Vergangenheit angehorigen
Meisterwerken, sondern es schafft sich in mehr
oder weniger engem AnschluB an jene eine
Literatur, welche seiner Gegenwart Ausdruck
giebt, und diese bildet einen hervorragenden

Heinrich von Treitschke, Ausgewihlte Schriften. Leipzig
1907, S. 300 ff.

Karl Lamprecht, Deutsche Geschichte im Mittelalter.

Emil Michael, Kulturzustinde des deutschen Volkes

wihrend des 13. Jahrhunderts, Freiburg, 1897.

Anton Schéinbach, Einl. zu den Gesammelten Aufsitzen.
Graz 1900.

Derselbe, Das Christentum in der altdeutschen Helden-
dichtung, Uber Hartmann von Aue, Uber Die
Marienklagen. Ibid.

Wilhelm Miinch. 1. 38.

Ferd. Khull. Geschichte der altdeutschen Dichtung. Graz
1886. *

1) S. hieriiber namentlich diemaBvollen Ausfiihrungen
Wilhelm Miinchs in Menschenart und Jjugendbildung
157 f., auch Schonbach, Euphorion. Vgi. auch Willmann,
II, 122 f.



Gegenstand nicht allein dbs Studiums und der
Schule, sondern auch des freien Bildungser-
werbes, der bildenden [.cktiire, der gebildeten
Unterhaltung. Der alte Dichter sagt schon:
»Lieber vernehmen die Menschen das Lied, das
die Horer als neuestes anspricht«!); der Lebende
hat recht, die Bewunderung fritherer Schopfer-
kraft darf nicht abhalten, auch dem Jetzt Worte
zu geben, das an jener entfachte Interesse soll
zur Produktion fortschreiten. Der frische Wind,
der von dem Neuen herweht, verhindert, daf3
sich auf das Alte der Schulstaub niederla(3t.

Der modernen Dichitung muf3 {ibrigens
der Literaturunterrichit schon allein deshalb
gerecht werden, weil die Jugend selbst dies
fordert. Der Lehrer, der das nicht tun will,
scheidet sich innerlich von der Jugend. Die
poetischen ErgieBungen der Gegenwart tun
doch einem Bediirfnisse dieses jungen Ge-
schlechtes genug, und wahrscheinlich einem
rezeptiven ebenso selir wie einemn produktiven.
Man wird auf sie in den Kreisen der Jugend
oder in solchen, mit denen sie in Beriihrung
kommt, schwdren, sie preisen und rithimen, die
Ablehnenden als erstarrt, stumpf und einfihig
hinstellen, als Zopftriger etwa und PPedanten;
nichts aber méchte der junge Mensch sich eher
nachsagen lassen oder sichi selber gestehen, als
daf} er mit seinem Fiihlen in solcher Abhingig-
keit sei.

Zum besseren Verstindnis der hier ange-
regten Frage verlohnt es sich, an dieser Stelle
etwas weiter auszuholen tber die Stellung der
neuesten Liferatur zu den Unterrichtsaufoaben
iiberhaupt. Kein Gedanke ist zeitgemifier und
wichtiger.

Wie oft hat man nicht der Schule den
Vorwurf gemacht, sie entfremde dem Leben!
Wie die Augen der Schiiler durch den fort-
wilirenden Gebrauch in nichster Nihe kurz-
sichtig werden, so meint man, miisse ihr Geist,
den man fortwihrend in entlegene Fernen
schicke, weitsichtig und unfihig werden, das
Gegenwirtige recht zu erkennen und den An-
forderungen der Gegenwart Rechnung zu tragen.
Nicht bloB3, daB nur so weniges von dem
Vielen, was auf der &chule gelernt werde, im
Leben nachher Verwendung finde; alles in
demm Unterrichtsbetrieb ziele vielmehr darauf

1) Hom. Od. I, 351,352.

hin, das Vergangene auf Kosten des Gegen-
wirtigen zu loben und im Vergleich zu der
tiberlegencn Bedeutsamkeit des Entlegenen das
Nihere und Nichste als etwas Unvollkommenes
und ciner vollen Hingebung nicht recht Wiir-
diges erscheinen zu lassen. Werden dergleichen
Lehren auch nicht in der Schule gepredigt, so
meinl man, miisse doch die gelegentliche und
nebensdchliche  Behiandlung  det Gegenwart
doch solche Gedanken erwecken. Im Grunde
also findet man, mache es die Schule wie die
Romantik, welche gleichfalls alle Beriihrungen
mit dem Wirklichen und Gegenwirtigen geflis-
sentlich vermied und mit sehnsiichtigem. Ver-
langen der Ferne zueilte.

Weshalb hilt die Schule aber den jugend-
lichen Geist so lange bei dem Hingeschwun-
denen fest? Weshalb will sie nicht, daBl er
gleich in den Strom der Gegenwart getaucht wer-
de? HeiBt es nicht fiir immer ihm das Verstindnis
der Gegenwart erschweren, wenn dem lingst Ent-
schwundenen gestattet wird, seine Zeichen breit
und tief auf der noch unbeschriebenen Tafel
des C(ieistes cinzugraben? Denn es ist nicht
blofi eine pedantische Erwigung, wenn man
sich fragt, in welcher Reihenfolge dem Qeiste
sein Inhalt zugefiihrt werden miisse: das zuerst
Gelernte treibt ganz besonders tiefe Wurzeln
und hat meist die Kraft, alles Nachfolgende in
eine Art von Abhingigkeitsverhiltnis zu bringen.
Kehrt man also nicht das natiirliche Verhdltnis
um, wenn man vorwiegend dem Vergangenen
die langen und fruchtbaren Jahre der ersten
Jugendbildung widinet, und sich dann schlie3-
lich das Gegenwdirtige als etwas keiner weitern
Crklarung Bediirftiges lautlos anfiigen 1i83t?
Denn nur deshalb, weil das Vergangene der
Zeit nach vor dem (legenwirtigen liegt, brauchte
es nicht auch bei der Erziehung voranzugehen,
und noch viel weniger scheint es zu begreifen,
weshalb man es der Gegenwart, welche doch
auch von einem verwirrenden Reichtum 1st,
fast durchaus tiberldBt, sich nachtraglich selbst
7u erkliren. Was antwortet auf alles das die
Schule, sich selbst zur Verteidigung und deuen,
welche sie zu bilden versucht, zum Troste?
QOder sollte sie nur aus traurigen, an Bildungs-
elementen armen Zeiten, welche fiir die Er-
ziehung ihrer Jugend auf eine bessere Vergan-
genheit angewiesen waren, ihre Eigentiimtich-



keit unter vollig verinderten Verhiltnissen so
lange bewahrt haben?

Zunichst ist unleugbar, dafl die Betrach-
tung des Vergangenen stets eine Art von 4dsthe-
tischem GenuB gewihrt. Ist es nicht verwun-
derlich, daB wir, trotz aller Verlerrlichungen
der Gegenwart, stets Neigung haben, die Ver-
gangenheit fiir interessanter, ja fiir besser zu
halten, als die Gegenwart? Jaselbst uin die zuriick-
liegenden Abschnitte unseres eigenen l.ebens,
welche, so lange wie sie durchlebten, gar nichts
Besonderes zu haben schienen, webt sich, so-
bald sie in nicht mehr ganz naher Entfernung
hinter uns liegen, ein goldener Duft, der bald
zum Trost wird in den Drangsalen der Gegen-
wart, bald auch die unbefangene Wiirdigung
des Gegenwirtigen erschwert. Zum Teil mag
sich das daraus erkliren, dafl wir das Vergan-
gene nur im Bilde sehen, verkldrt und ver-
geistigt, wihrend das Gegenwirtige uns stets
mit der vollen, plunyen Stirke der materiellen
Wirklichkeit bestirmt und dadurch jene be-
schauliche Heiterkeit verhindert, welche den
dsthetischen GenufBl zu etwas so Beseligendem
macht. Um dem Drange des Lebens zu
entfliehen, flichten sich die, welchen das
Herz aus besserm Stoffe geformt ist, so gern
bald in die Vergangenheit, bald im das Reich
der Kunst. So stehen wir auf der sichern
Briicke iibcr den tosenden Wassern, die mit
wiitender lile und schiumend unter uns in die
Tiefe stiirzen, und nur zuweilen spritzen einige
unschidliche Tropfen zu uns in die li6he,
Aber noch in einer zweiten Hinsicht gewihrt
die Vercangenheit dem Betrachtenden einen
isthetischen Genufl. Oder bietet sie nicht den
Anblick einer nach kiinstlerischen Gesichts-
punkten bearbeiteten Wirklichkeit? Wie ver-
wirrend ist das Bild der Gegenwart, wie ge-
ordnet, wie iibersichtlich gestalfet hingegen
liegt die Vergangenheit da! Wie schwer ist es
fiir den Fremden, wenn er die Stralben einer
groBen Stadt durcheilt, sich von dem {lane
des Ganzen eine Vorstellung zu machen. Lr
fithlt sich verwirrt, das Nacheinander will sich
nicht zu einem Nebeneinander gestalten, und
stets wirkt das Allernichste auf seine Sinne zu
stark und verzerrt ihm so alle Verhiltnisse.
Um f{ibersehen und verstehen zu konnen, mul
man eben einige Schritte zurﬁktretep und sich
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das Nahe durch freien EntschluB in ein Feries
umwandeln. Wie verstindlich wird uns das
Hausermeer und StraBengewirre, wenn wir es
vom Turme aus oder von einer Anhohe vor
der Stadt betrachten! Wir fithlen es, wie wir
jetzt Klarheit gewinnen, und diese Klarheit hat
wiederum etwas der Kunstwirkung Verwandtes.
Denn die Kunst ist kein miiBBiges Spiel, sondern
sie. will im Grunde nichts Anderes, als das
Leben verstindlich machen, wenn sie sich auch
sorgfiltig davor hiitet, durch den Eindruck des
Absichtlichen zu verstimmen.

Die bloBe Entfefnung bringt eine der
Tatigkeit des Dichters: ungefihr entsprechende
Wirkung hervor. Denn wodurch anders schafit

sie jene Ubersicht, als daB3 sie das Unwichtive
J 13 P

auriickdringt und das Wichtige in  seiner
wahren Grofle erscheinen 14Bt? In der Entfer-
nung sehen wir alles ungefihr aus demselben
Sehwinkel, wihrend wir mitten darin stehend
das Nichste, aller Einsicht zum Trotz, infolge
unserer menschlichen Anlage, aus der sich
niemand ganz befreien kann, stets fiir zu groB
halten, wie andrerseits auch der Fall oft genug
cintritt, daB wir cin Fernes, das sich nur miBig
iiber das Gewdhnliche erhebt, fiir unheimlich
grof} halten, weil wir es durch den kiinstlich
erzeugten Nebel einer traditionellen Bewun-
derung betrachten.

Aber in einem noch héheren Sinne ist
die Wirkung der Vergangenheit eine dsthetische.
Zu jenem natiirlichen Vorteile, welchen die
bloBe Entfernung schafit, gesellt sich hier der
Reiz einer planvollen und absichtlichen Gestal-
tung. Wir erblicken die Vergangenheit ja nicht
selbst, sondern ihr Bild, wie es sich im Kopfe
mitunter sehr bedeutender, nie aber ganz gewohn-
licher Menschen gestaltet hat.

Freilich ist sie dadurch auch vielfach
gefilscht worden. Deshalb sagt Faust spottend,
was man so den (Cleist der Zeiten heiBe,
das sei im Grunde der Herren eigener Geist,
in welchem sich die Zgiten spiegeln. Da ferner
auch die genaueste lUber]ieferung liickenhaft
ist, und nicht alle Fiden in dem Gewebe der
Motive erkennen lit, so muB der Erzihler
stets fehlende Mittelglieder hinzufiigen. Man
begreift darnach, wie Lessing behaupten konnte,
in aller Geschichte sei mehr Liige als Wahr-
heit. Indessen sind es |doch blof3 die Einzel-



heiten der militirischen und politischen
Geschichte, welche der Geschichte den Vor-
wurf des Liignerischen und Triigerischen ein-
getragen haben. Ungleich wichtiger ist dem
denkenden Kopfe das kulturhistorische (Gesamt-
bild vergangener Zeiten. Fiir dieses aber bieten
die sprechenden Denkmdiler der Literatur ein
unanfechtbares und reichliches Material. Wenn
die Vergangenheit so viel verstindlicher und
tibersichtlicher ist als die Gegenwart, so ist
der Hauptgrund darin zu suchen, daf} die
niederdrickende, hemmende, aussichtversper-
rende Menge des Unbedeutenden aus ihrem
Umkreise eines natiirlichen Todes gestorben
ist. Das Ubrigbleibende aber gewinnt in seiner
Vereinzelung die Kraft und den Reiz des Typi-
schen. Diese bedeutenderen Erscheinungen
selbst nun werden durch die Kunst so vieler
Darstellenden mit einander in Beziehung gesetzt.
Eines erklirt so das Andere, und wohin auch
das Auge fillt, iiberall wird es gesittigt und
nach verhidltmsmaBig kurzer Betrachtung schon
entwindet sich dem verwirrenden Vielen ein
klares, einheitliches Bild. So ungefihr wirkt
auch das Werk des Dichters auf uns. Er hiitet
sich, uns durch flache Unbedeutendheit zu
schleppen. Bald merken wir, daB selbst in den
untergeordnetsten Teilen seines Werkes Sinn
und Absicht ist, und hinter den gleichgiiltigsten
Reden oft sehen wir es bald ahnungsvoll
wetterteuchten. In dem Allen ist nichts, was
wir als storend ausscheiden mdchten, weil ja
nur die Strahlen des Bedeutenden aufgefangen
und in einen Brennpunkt gesammelt worden
sind.

Kein Wunder, daB uns selbst weiig erfreu-
liche Perioden beim Riickblick von ciner
gewinnenden Fiille und Bedeutsamkeit scheinen.
Ist doch ihr ganzes charakterisches Leben auf
eiten engen Raum zusammengedriangt, und hat
doch die reinigende und ordnende Arbeit der
Uberhieferung mit Fifer dafiir gesorgt, dieses
Charakteristische in ein helles Licht zu setzen !
Alles in diesemn Biide ist auf ldeen und Resul-
tate zugespitzt, und man fiihlt sich reich fiir
die Aufmerksamkeit belohnt, welche man einer
so sinnvollen QGestaltung gewidmet hat. So
erscheint auch in der rdumlichen Ferne dem
korperlichen Auge das Bild stets geordneter
als in der nidchsten Nihe, weil ja doch das

zahllose Kleine sich nicht mehr hindernd
dazwischen stellt, und weil des QGroBen auf
engerem Raum mehr zu sein scheint. Wer
denkt auch nicht an jene optische Tauschung,
welche uns die Laternen am andern Ende
zusammengeriickt erscheinen 1a8t! So erkldrt
es sich aus mehreren Griinden zugleich, wes-
halb uns die entschwundene Zeit im allgemeinen
als eine bessere, interessantere, als eine bevor-
zugte erscheint.

Wie ganz anders hingegen erscheint und
wirkt die Gegenwart!') lhre Sprache ist vielfach
eine verwirrende, disharmonische. Nahe an-
einandergeriickt bekimpfen sich die Gegensitze.
Niclits enthiillt sich in ungetriibter Bedeutsam-
keit. Alles ist in der Entwicklung begriffen, und
nicht bloB das Ende kénnen wir nicht ab-
sehen, auch der Anfang entzieht sich nicht
selten dem Blicke. In allem scheint alles zu
sein, und selbst das Unbedeutendste scheint
nicht gewillt, sich einer herrschenden Haupt-
tendenz unterzuordnen. Wer mitten im Leben
steht, gerdt in tigliche, ja stiindliche Ber{ihrung
auch mit dem Qleichgiiltigen und Nichts-
sagenden, und trotz aller Fiille und Mannig-
faltigkeit. der gebotenen Eindriicke scheint ihm
deshalb im Vergleich zu dem Heute jede Ver-
gangenheit herrlich und mit Inhalt gesittigt.
Jedenfalls ist das die Wirkung, welche die
Gegenwart auf den ungeiibten 8lick austibt.

) Woh! kein einziger einsichtsvoller Kenner der
zeitgendssischen Literaturverhiltnisse wird dem Schreiber
dieser Zeilen gelegentlich dieser Ausfithrungen den Vor-
wurf machen, er sei ausschliesslich Lobredner der Ver-
gangenheit; seine eigene bescheidene literarisclic Tatigkeit
sowic der Standpunkt, den er in dieser Abhandlung
sowohl wie in seinem Unterricht bis dahin vertreten hat,
widerlegen das zur Geniige. Gerade die aufrichtige Be-
geisterung fiir die heutige Literatur ldsst ihn in dem

‘Hinweis auf die Notwendigkeit der Vergleichung mit

den fritheren Zeiten ein unerlissliches Mittel zum Weiter-
bau und Fortschritt erkennen. Wer aber aus dem Munde
der Modernsten selbst dic Beurteilung der heutigen Litera-
turverhiltnisse erfahrenwill, der leseu. a. folgende Werke:
Eduard Engel, Geschichte der deutschen Literatur, Il. Bd,,
der letzte Teil.
Ad. v. Hanstein, Das jiingste Deutschland. Leipzig 1900,
V. Lublinski, Die Bilanz der Moderne. Berlin 1904.
Hermann Holzke, Zwanzig Jahre 'deutscher Literatur.
Braunschweig 1905,

Leo Berg, Haben wir iiberhaupt noch eine Literatur?
Leo Berg. Zwischen zwei Jahrhunderten.

Eug. Wolf, Zwolf]Jahre imliterarischen Karmpf. Leipzig 1901.
Hermann Bahr, Zur Kritik der Moderne, Frankfurt 1894.



Sie scheint recht eigentlich ein Qrt des Strei-
tes, der chaotischen Verwirrung, der Unvoll-
kommenheit. Und nicht blof ist sie nicht
gestaltet, aller Gestaltung scheint jsie zu wider-
streben. Deshalb gief3t sie auch keinen Frieden
in die Seele. Wie ihr Anblick verwirrt, so regt
er auch auf. Welch ein Gegensatz zu der
Vergangenheit, die in feierlicher Ruhe da
liegt, ein Bild stets des Friedens und der Ord-
nung, im welcher jedes Einzelne an der Stelle
steht, welche ilm im Plane des Ganzen
zukommt, welche nirgends abgerissene Fiden
zeigt, iiberall iibersichtliche und abschlieBende
Entwickelungen, aus welcher dberhaupt nur
GroBes und Bedeutendes zu uns heriiberblickt.
Wie leicht wird es uns gemacht, uns in eine
ferne Zeit zu versetzen und ihre treibenden
Krifte klar und griindlich zu erfassen! Welche
Miihe haben wir der Gegenwart gegeniiber,
eine selbstindige Stellung zu gewinnen, ihr
gerecht zu werden, das Berechtigte in ihr von
dem Verkehrten zu unterscheiden, der augen-
blicklich herrschenden Strommung zum Trotz
an dem eben jetzt verdunkelten Besseren
festzuhalten !

Die Vergangenheit gleicht der geglitteten
Meeresfliche, welche von ferne gesehen, laut-
los und vollig stillstehend erscheint, die Gegen-
wart hingegen der Brandung, wi¢ sie der am
Ufer stehende aus nichster Nihe erblickt. In
jenem Bilde ist das Wellenspiel fiir immer
erstorbern ; hier vollzielt sich ein ewiges Entste-
hen, Wachsen, Hinschwinden unter verwir-
rendem Brausen und Tosen. So scheint auch
in der Gegenwart die Menschheit stets auf
Nimmerwiederfinden ihren Schwerpunkt ver-
loren zu haben. Kaum ist eine Entwickelungs-
reihe nach vielen vergeblichen Anliufen,
Schwankungen und Riickfillen gliicklich abge-
schlossen, so bricht schon wieder eine andere
Bewegung aus. Auch ist es nicht blo8 eine
Hauptbewegung, zu welcher sich das Ubrige
fordernd oder hemmend in Beziehung setzte;
sondern bald unabhidngig von ¢inander, bald
sich kreuzend, werden auf allen (ebieten des
Lebens fortwihrend Krisen durchgemacht. Wie
in der politischen Geschichte, ist auch in der
inneren Geschichte der Menschheit der Frieden
ein Ausnahmezustand und nur selten von
lingerer Dauer. Weit schwerer aber als das
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Fertige, Abgeschlossene, in sich Ruhende ist das
fliichtig Bewegliche und Werdende zu erfassen.
Daher die Zersplitterungen in den Urteilen
iiber die Frscheinungen auf allen Gebieten
der Gegenwart, dahet die fortwihrenden Partei-
bildungen, auf allen Gebieten des o6ffentlichen
Lebens. Erst nach heifem Ringen, nach haufiger
und wittender Wiederaufnahme des Kampfes
verstummt der eine (Gegner fiir immer. Und
durch den Streit werden die einfachsten Ver-
hiltnisse verwirrt, so idal} manches, was fiir den
unbefangenen Blick ganz klar und durchsichtig
sein wiirde, auf lange¢ Zeit oft in einen Zustand
triber Garung versetgt wird.

Auch aus dem Q@runde ist es leichter, dem
Vergangenen gegeniiber den richtigen Augen-
punkt zu finden, weil iiber den Wert und tber
die Moglichkeit des dort Geplanten durch den
Erfolg oder MiBerfolg schon ein Urteil gefilit
ist. Das ist ein vorfreffliches Hilfsmittel, sich
in dem Labyrinthe des Geschehenen zurecht
zu finden, so sehr man sich auch hiiten soll,
an diesem MaBstab ajles zu messen. Aul3erdem
haben sich heilsame und schédliche Folgen
offenbart, von welch¢n auch der Weitsehende
im Anfang nichts ahnen konnte. Das Unschein-
bare, aber Tiichtige hat sich langsam die An-
erkennung erobert, der falsche Glanz aber ist
gewichen, die vorlaute Bewunderung verstummt.
Alle Ubertreibungen andrerseits haben sich im
Widerstreit der Meinungen auf das richtige
MaB herabgesetzt. [Dem Geschehenden und
Gegenwirtigen gegehiiber hingegen befindet
man sich bald in einem Zustand der Zuriick-
haltung. Lehrt uns doch jeder kommende Tag
von neuem, wie vielfiltig bedingt das mensch-
liche Tun stets ist! Wer darf je sicher sein,
daB er auch nicht eine von den im Geheimen
mitwirkenden Kriften; {ibersehen hat! und viel-
leicht ist es gerade das als geringfiigig Uber-
schene, welches im. Verein mit dem spiter
Dazukommenden ein¢ Bedeutung gewinnt, von
der man im Anfang jnichts ahnen konnte, und
welche dann doch den Ausschlag zum Siegen
oder Scheitern gegelen hat.

Zu diesen allgemeinen Schwierigkeiten der
Gegenwart gesellen sich nun noch die beson-
deren gerade dieses Jahrhunderts. Unser Leben
ist nicht bloB vielseitiger, sondern auch schneller,
bewuBter und oOffentlicher geworden. Es reift



nur weniges heute mit der ruhigen, langsam -

wirkenden Art der natiirlichen Entwickinng.
Kaum zeigt sich ein Keim, so begriifit ihn die
Liebe, bekdmpft ihn der HaB. Von allen Seiten
dringt sich so vieles an uns, und alles will
beurteilt sein. Wo soll da die Zeit und Stimmung
zum ruhigen Versenken herkommen? Aber die
Extreme beriihren sich.

Die offentlichen Besprechungen aller Vor-
gange auf allen Gebieten des Lebens, der
Wissenschaft, der Literatur greifen ferner dem
Urteile des Einzelnen stets vor, und nehmen
entweder die Unmiindigen durch ihre Autoritit
gefangen oder verwirren die Képfe, welche die
auseinander gehenden Meinungen zu verséhnen
suchen. Es gehort viel Festigkeit und gereifte
Besonnenheit dazu, um in solchem Wirbel fest-
stehen zu kénnen. (Ganz abgesehen also von
dem dasthetischen Genusse, welchen die Be-
trachtung der stets zusammengedringten und
durch zahllose bewuBte und unbewufite Bear-
beitungen iibersichtlich gestalteten Vergangen-
heit gewédhrt, hat diese auch eine propddeutische
Bedeutung fiir das Verstindnis der Gegenwart.
Denn im Vergangenen wurzelt das Gegen-
wartige. Um einen gewordenen Zustand wirklich
zu verstehen, mull man ihn sich in einen
werdenden auflésen kénnen.

Nichts foérdert das Verstindnis mehr, als
die Vergleichung. Nichts ist zugleich eine heil-

samere Lektion fiir den Ubermiitigen, welcher

keines Schuldner zu sein glaubt, wie fiir den
ehrlichen Kleinmiitigen, welcher mit einer er-
driickenden Klarheit das Unvollkommene seiner
Leistungen erkennt. Die Betrachtung der Ver-
gangenheit lehrt uns wahre Selbstindigkeit und
zugleich Dankbarkeit. An das Ende einer langen
Entwicklungsreihe sehen wir uns eingesetzt als
Erben so vieler Generationen. Gewil3 hat es
auch lange Perioden des Stillstandes, ja P’erioden
des Riickschritts gegeben. Nicht alle Erben
sind ja fihig, das in eifriger Arbeit Erworbene
festzuhalten. Aber im allgemeinen kénnen wir
uns bei aller Dankbarkeit gegen die Vergangen-
heit doch rithmen, dall wir es herrlich weit
gebracht haben, obgleich wir uns auch gestehen
milssen, daB3 gewisse Vorziige fritherer Zeiten
unwiederbringlich verloren gegangen, zum Teil
auch durch anders geartete Vorziige heute ersetzt
worden sind.")
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Aber selbst abgesehen von dem Interesse,
welches das Studium der Vergangenheit ge-
wiahrt, abgesehen auch davon, daf} es fiir den
Menschen eine Pflicht der Dankbarkeit ist,
seine Kultur bis zu den Quellen hinauf zu
verfolgen, lehit uns das einfachere, bearbeitete
und auf seinen charakteristischen Ausdruck
gebrachte Vergangene die stets verwickelte
Gegenwart erst verstehen. Dies ist die tiefere
Berechtigung eines weit ausholenden und breit
angelegten Bildungsweges, der so viele Jahre
hindurch den Geist in die Ferne zwingt. Nur
eine historische Bildung ist eben eine griind-
liche Bildung. Und es hielle diesen Satz
falsch verstehen, wenn man ihn auf die grolen
Ereignisse der politischen (eschichte be-
schrinken oder auf diese auch nur in erster
Linie beziehen wolite. Das positive Wissen um
das Geschehene, die Kenntnis der Schlachtentage,
Regentenzahlen und Friedensschliisse gehort zu
den verginglichsten Teilen des einmal erwor-
benen Wissens, und es stinde schlimm um die
Arbeit des Lernens, wenn, was so schnell wieder
verweht wird, zu dem in allererster Linie Wich-
tigen aus dem Ertrage der Unterrichtsarbeit
gerechnet werden miiflte. Aber verschafft uns
nicht auch der Sprachunterricht historische
Bildung? Auch die Kenntnis der fremdsprach-
lichen Formen und der lateinischen und grie-
chischen Syntax hat allerdings nicht den Vor-
zug, unverlierbar oder von hervorragender
Dauerhaftigkeit zu sein. Aber die alten Spraclien
lassen unsere hdherstrebende Jugend jahrelang
die Dinge mit den Augen einer fernen, fremden
Kulturstufe sehen, zeigen ihnen jahrelang in
weiter Ferne die entsprechenden (egenbilder
in moderner Denkart und Empfindung. Sicher-
lich mu} das klirend auf das Innere wirken,
und sicherlich wird es nachwirken, selbst wenn
vielen, um nicht zu sagen, den meisten, die
Kenntnis der alten Sprachen selbst unter anders-
gearteten Beschiftigungen génzlich verloren geht.

Fiihrt die Schule aber auch ihre Zoglinge
weit weg von dem Gegenwirtigen, so geschieht

) Wir betonen ausdriicklich diesen letzteren Gedanken,
damit man nicht etwa bei einer fliichtigen Lektiire unscrer
Arbeit einen Widerspruch entdecke zwischen dem hier
Gesagten und der an anderen Stellen so begeistert aus-
gesprochenen Verherrlichung der Gegenwart,



dies doch nicht, um sie der Gegenwart zu ent-
fremden, sondern um sie zu cinem sichern
Ergreifen der Gegenwart fihig zu machen.
Nicht wie aus der Fremde der Vergangenheit
soll der Schiiler beim Abgang won der Schule
in die Heimat der Gegenwart zuriitkkehren,
sondern die Vergangenheit, mit deren Bildungs-
elementen wir ihn genahrt, deren Odem wir
ihn haben fithlen lassen, ist eine besonders
charakteristische Vergangenheit, eine hervor-
ragend gliickliche Ausprigung, die dem Ler-
nenden wegen ihrer ungewdhnlich geringen
konventionellen Elemente ein lehrreiches Vorspiel
der getriibten, verwickelten und verwirrenden
Gegenwart gewesen sein wird.

So lehrt denn die Vergleichung das Dauernde
und Wesentliche von dem fliichtig Wechselnden
zu unterscheiden. Wer in Ruhe auf einem Ge-
biete, welches den herrschenden Zeittendenzen
entriickt ist, ein reines und klares Bild des
Lebens hat entstehen lassen, gleicht dem Schiffe,
welches im Sturm vor Anker liggt. Auch von
ihm wird seine Zeit ihren Zoll eintreiben; aber
wenn er aus der Ferne mit dem (iewinn heim-
gekehrt ist, welchen man sich bei eifriger Pflege
von diesem Studium erwarten kann, so wird
er nicht mitklaglicher Haltlosigkeit jedem Wehen
seines Jahrhunderts nachgeben. Auch der starke
Mann fithit die treibende Kraft des Sturmes,
der ihn umsaust; aber ruhig und sicher verfolgt
er seinen Weg, seinen Mantel enger an sich
ziehend und sich den Hut tiefer in die Stirne
driickend.

Zu den -geistig und sittlich Gebildeten
kann nur gezdhlt werden, wer sich fihig ge-
macht hat, sein eigenes Wesen und sein eigenes
Interesse mit dem Auge eines Fremden zu be-
trachten. Das ist die wahre Freiheit, wenn man
die schmeichlerischen Krifte iiberwinden gelernt
hat, die uns an uns selbst fesselh.

Uber das Auge der meisten legt sich ein
Nebel, sobald sie den Blick auf sich selbst
richten: alles filscht sich und. verzerrt sich
ihnen, und Zustinde, welche sie, wenn sie die
eines Nachbarn wiren, auf der. Stelle als un-
haltbare erkannt haben wiirden, deuten sie sich,
sobald es sie selbst angeht, mit gewandter
Sophistik zu ihrem Vorteile um.' Ohne Zweifel
ist es das sicherste Zeichen eindr wahren Bil-
dung, wenn ciner diese Periode der Selbst-
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tiuschung hinter sich gelassen hat. Es gilt fiir
ruhmvoll, seine Leidenschaften zu besiegen.
Ist es aber nicht gleichfalls ein Akt der Selbst-
tiberwindung, wenn man bei der Betrachtung
seiner selbst sich durch keinerlei freundliche
Einflisterungen zu seinen eigenen Gunsten
beirren 1aft?

Wie aber der Eihzelne eine ganz natiir-
liche Neigung hat, sich selbst zu schmeicheln
und alles an sich gutfzu finden, so auch ganze
Zeitalter. Im Grunde hat jede (eneration ge-
glaubt, durchaus auf dem rechten Wege zu
sein; ja, der Irrtum und die Selbsttiuschung
schligt in ganzen Zeitperioden weit tiefere
Wurzeln, als in den [ndividuen, welche doch
durch den Einspruch der Wirklichkeit und den
Tadel anderer von Zeit zu Zeit unsanft aus
ihrem Traume geweckt werden. Wo er viele
seine Denkweise teilgn sieht, glaubt sich der
Einzelne nur zu schnell in seinem Rechte.
Was allgemein geglaybt wird, gilt nach einem
leichtfertigen Schlusse bei vielen stets als das
Richtige. Denn kénne sich auch dieser oder
jener tiuschen, so sei doch nicht denkbar, da3
sich alle in die Weiten desselben Irrtums ver-
loren hitten. Der Tadel der Wenigen aber,
welche sich {iber ihre Zeit erhoben haben, ver-
hallt ungehdrt und erst, nachdem die herr-
schende Verkehrtheit und Einseitigkeit ihre
Kraft erschopft und in den Augen aller nicht
ganz Blinden sich dugch ihre Ausschreitungen
blofigestellt hat, pflegt eine Wendung zum
Bessern einzutreten.

Man begreift darfach, wic wichtig es ist,
daB durch die]ugendbildung selbst der Grund
gelegt werde zu einer unbefangenen Beurtei-
lung der herrschenden Zeitstromung. Es gilt,
den Geist, so lange er noch elastisch ist, aus-
zuweiten, damit er Kraft gewinne, sich iiber
den Kreis seiner Zeit jhinaus auszudehnen. Es
gilt auBerdem, ihn vom Scheine und von der
Erscheinung unabhidngig zu machen.

Auf diese Weise wird er aus dem Banne
des Zeitlichen und Zufilligen erldst, sein
Blick lernt durch die umkleidenden Hiillen zu
dringen, unter verschiedenem G(ewande er-
kennt er dasselbe. Vor allem aber wird sein
Glaube an die gerade iherrschenden Tendenzen
in einer sehr heilsamen Weise erschiitteti. Was
zu einer anderen, ginstig entwickelten Zeit



nur eine geringe Bedeutung besaB, scheint
doch keine riickhaltlose Hingabe zu verdienen.
Wir schauen aus nach passenden Erginzungen
und schitzen uns so vor zunehmender Ver-
engerung, uns selbst und den Kreis, inmitten
dessen wir leben und wirken sollen.

Hat man dennoch ein Recht zu behaupten,
daf die Schule weitsichtig mache und unfihig,
das (Jegenwamge zu wiirdigen? Wohl mog-
lich, daB sie in ihrer enthusiastischen Verherr-
hchung einer besonders ruhmvollen und einer
besonders harmonisch gestalteten Vergangen-
heit oft etwas zu weit gegangen ist; wohl
moglich, daBl dieser oder jener iiber seiner
Hingabe an das Vergangene die Gegenwart
ganz aus dem Auge verloren und, zuriickge-
kehrt in das Leben, lange die ungeschicktesten
Versuche gemacht hat, sich in Verhiltnissen,
fiir welche er nicht direkt vorbereitet worden
war, einigermaBen zurechtzufinden. Die ldee
der Schule selbst und vor allem des Ciymna-
siums aber ist diese, in einer gliicklichen Ferne,
welche allen wesentlichen Interessen des Mei-
schen gerecht geworden ist, aber das ewig
Gleiche in andern Mischungsverhiltnissen und
in andern Einkleidungen zeigt, als die Gegen-
wart, den Geist fihig werden zu lassen, das
eigene Jahrhundert selbstindiger und griind-
licher zu erfassen. Dem Feuer zu Liebe aber,
sagt Lessing, miisse man sich den unvermeid-
lichen Rauch gefallen lassen. Welche Klein-
lichkeit, welche engherzige Furcht verrit es
nicht, des peinlichen Ubergangs wegen auf
einen heilsamen Wechsel zu verzichten. Wer
aus dem Lichte ins Finstere, aus dem Finstern
ins Helle tritt, hat in beiden Fillen einige
Augenblicke ndtig, um den Wechsel zu iiber-
winden. Ganz im Anfange sieht er gar nichts,
schnell aber zeigen sich die Umrisse, und bald
darauf erblickt er alles in voller Klarheit. Na-
tirlich wird derjenige zunichst deutlicher die
Ziige des (‘}egenwéirtigen erkennen, der seinen
Blick nie in die Ferne gesandt hat; aber sobald
die kurze Verw1rrung des Ubergangs vorbei
ist, werden jenem andetn alle Erscheinungen
bedeutungsvoller, und er erkennt auf der Stelle
manches als etwas Gleichgiiltiges, was dem
bléden, gewdhnlichen Auge im Lichte ganz
auBerordentlicher Vorziige erscheint, und an-
dererseits bleibt oft sein Blick auf Erschei-
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nungen haften, welche von den andern fiir
wenig bedeutend gehalten werden. Aus den
Fesseln der gegenwirtigen Zeit also befreien
will die Schule, nicht aber dafiir die doppelt
driickenden Fesseln einer fernen, fremden Zeit
auferlegen. Geistig frei, selbstindig, elastisch
will sie machen, nicht bléde und unselbstindig.

Wer wollte nun behaupten, daf3 in dieser
Auffassung und in diesem Programm die mo-
dernedeutsche Literatur diirftig bedachtsei? Weit,
sehr weit wollen wir ihr die Tiire 6ffnen; aber
wir wollen es in der fiir den wahrhaft Gebil-
deten einzig richtigen Weise tun: indem wir
sie aus ihren Vorbedingungen zu verstehen
suchen, von dorther MaBstibe und Richtungen
entnehmen, aus einer Ueberschau des Ganzen
gerecht werden lernen auch gegen die Neu-
esten. Dal3 es keine Aesthetik gibt ohnehistorische
Begriindung, die sich mit der auf die Physio-
logiegebauten aufs engste durchdringen mubB, das
wissen wir; daB diese dann dem schopfenden
Dichter kostbare Hilfe gewihrt, wissen wir auch;
wer soll sie aber zuwege bringen, wenn nicht
der Literarhistoriker? Und damit nicht der
mindeste Zweifel bestehe, erkliren wir auf das
bestimmteste : Die neuere und neueste Literatur,
in der eben gekennzeichneten wissenschaftlichen
Wiirdigung aufgefaft, muf in dem weitesten
Sinne des Wortes in unserem literaturgeschicht-
lichen Unterrichte Platz finden.') Und zwar
nicht an minderwertiger Stelle, nicht wie kleines
Strauchwerk, das wir vor ein michtiges Denk-
mal pflanzen und das mehr dazu dienen soll,
uns die” GroBe der alten Kunst recht ermessen
zu lassen, als dal3 wir ihrer Bliiten selbst uns
erfreuen, ihre Friichte fiir sich genicen sollen.
Das pafit uns nicht. Schon darum nicht, weil
wir fiirchten, dal3 vielen dadurch die Beschéif-
tigung mit der modernen Poesie aus den Park-
anlagen des wissenschaftlichen Betriebes der
Literaturgeschichte in eine schattenfeuchte Ecke
verwiesen scheinen wird, wo dann der Dilet-
tantismus ein {ippiges Geranke nutzlos ent-
falten mag. Gegen diesen Dilettantismus so vieler
Literaturjiinglinge kimpfen wir, nicht gegen das
ernst wissenschaftliche Studium der neueren
und neuesten Kunst- und Geistesrichtungen.
Die Meinung, daB in der Schule nur das eigent-

) Vgl das Handbuch von Storck als Grundlage fiir
unseren Unterricht,



lich Klassische durchgenommen werden diirfe,
ist wohl {iberall im Schwinden. Ludwig, Hebbel,
Grillparzer, Kleist gehoren an dén meisten Orten
schon zum festen Bestand der .deutschen Lek-
tiire. Hebbels Nibelungen regen zu eindring-
lichen Fragen an.

Aber auch die neuesten Strdmungen der Li-
teratur diirfen um keinen PPreis unseren angehen-
den Juristen und Philologen fremd bleiben. Die
Wissenschaft, die soziale Frage, die groflen
Ritsel des modernen Lebens, die Probleme der
Arbeit, die neuesten Kunstrichtungen sie: miissen
unter allen Umstinden unserer Jugend bekannt
werden.') Die Entwickelung der neuesten
Lyrik — George, Hoffmannsthal, Dehmel
muB} jedenfalls ndher erértert werden.

Ueberall vor unseren Augen erdffnen sich
der Poesie die herrlichsten neuen Ausblicke.
Wir verweisen hier nur auf das bereits er-
wilinte Thema ,Dichtung und Maschinenzeit-
alter.« Arbeit und Arbeiter werden in ganz
neueni Lichte uns vorgefithrt. So in dem Bilde
des Sdemanns - wie oft hat ihn die bildende
Kunst im letzten Jahrzelmt gemalt, modelliert,
lithographiert! Nie schoner als hier:

Immer seh ich dich so, mein Vnt(r

Als Sidemann,

Immer so mit festem Schritt

Uber den frisch gepfliigten dampfenden Acker hin,
Wie von heimlicher Musik

Aus der Tiefe der Erde begleitet,

Von segnenden Winden umsungen

Aus des Himmels lenchtender Hoh.

Wer kennt nicht das groBartige Gedicht von
Ada Negri: ,Hast du gearbeitet ?«

So singt die moderne Lyrik, und als Sym-
bol der zukunftsfroh schaffenden, auf eigene
Kraft gestellten Arbeit, behauptet auch der Bauer
seinen Platz. In einer Gedichtsamrmlung ,Fackeln
der Zeitv von Ludwig Lessen, findet sich
eine Glorifikation der Arbeit Ixm Bilde des
pfligenden Bauern:

Die Pflugschar gleiBt wic Gold und Blut,
Die Schollen rollen breit und btaun,
Die Giule wiehern hell vor Mut,

Von Zeit zu Zeit der Bauer ruht,
Sein Werk zu schau'n,

1) Vgl. unsere Aufsitze iiber Gerhart Hauptmann,
Einleitung in Revue luxembourgoise 1907.
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So schafft er, bis die Sonne sinkt

Und feucht die ersfe Diamm’'rung fillt.

Ein grauer \Jebelschwaden schwingt

Vom Boden auf, whchst, dehnt su‘h schlingt
Sich rings ums Fel¢l.

Und riesengroB der Bauer steht

Im Nebel da, er wichst im Raum,
Das Giulepaar zerftie['it, zergeht,
Der Pflug zerflatterl und verweht -
War es ein Traum?

Und wie's im Ncbgl dort zerrinnt,

Da wird mir's klar, wen ich geschaut:
Die Arbeit war’s, dje sorgt und sinnt,
Die, wild umjauchzt vom Frithlingswind,
Ihr Feld bebaut.

Die Arbeit war’s! Der Zukunft Feld
Lag brach, eh’ es ihr Fuf betrat.
Sie ruht nicht aus, ibis sie’s bestellt,
Thr Acker ist die ganze Welt --

Er harrt der Saat.

Inden GroBstadtbjldern der Modernen ragen
die Fabrikschornsteine empor. Bei Wilkelm
Bolsche in ilteren Romanen, bei dem Dichter-
philosophen Bruno Wille ersteht das Hiuser-
meer im Norden Berlins mit seinen wie vorge-
schobene [Posten ins Feld herausgesteliten
Fabriken. Dem Eindruck eines Bildes von
Meunier oder auch: dem deutschen Hans
Baluschek, an dessem Gemilde ,Heimkehr«
man denken kénnte, kommt Bruno Willes Ge-
dicht . Enfzauberung+ nahe.

Dort driiben liegt sie — riesenbreit erstreckt —
Und vielgezackt zum Wolkengrau gereckt —
Dic steinern fahle Stadt — von hunderttausend
Tagwerken murrend und erbrausend.

Ein Dunst umhiillt die Dacher ruBig bleiern:
Der Schlote Ausgeburt ' - die noch nicht feiern
Und doch schon murmeln von der Vesperstunde,
Die diistern Tiirme mit!dem Glockenmunde.
Wie dort der Hiuserwa]l, der Vorstadt-Rumpf,
Aus fiinfgezeilten Fenstern stumpf
Hiniiberstarrt zumn Hraunen Ackergrund,
Wo — schmutzigrot di¢ Mauern —

Zwei qualmende Fabriken kauern.

Horch, die Maschine heult das Vesperzeichen !
Da rinnt aus dem Fabrikentor

Ein langer Zug von Arbeitsvolk

Den Ackerweg dahin — zur Stadt.

Und sieh, die Hiuserstirnen ritet matt

Der Abendwolken Widérschein.

Auf cininal quillt der Heuerball herein

Aus einem WolkenriB ynd iiberflutet

Dic Landschaft, daB3 siel golden glutet.

O Zaubertat! die Stadt mit ihrem Dunst

Liegt nun verklirt, von: Purpurduft umflossen,
Ein Berg, um den in uhgestiimer Brunst



Aus grauem Dorn blutrote (Rosen sprossen.
Und sieh nur, wie die Scheibenzeilen strahlen,
Mit rotem: Blitz das Sonnenffeuer malen

Wie alle Hiuser, alle Fensteraugen,

Mit heiBem Durst die Purpurquelle saugen
Und saugend immer lichter sich verkidren
Als ob sie fluchbeladene Schidsser wiren,

Die fiir ein karges Weilchen von der bdsen
Verwiinschung sich erlosen.

Es ist vor allem die Lyrik, die sich mit
dem Leben der Zeit erfiillt und ihrem Schritt
sich rascher anschmiegt. Aber sie als der
unmittelbarste  Findruck der Teilnalime am
Leben des Tages bleibt vieliach in der Ten-
denz stecken. Uber der Arbeiterdichtung der
Gegenwart flattert immer noch das Banner
des politischen Kampfes; ein rein kiinstlerisches
Interesse an dein Lebensausschnitt Mensch 1und
Maschine ist noch selten.

Freilich hat Detlev von Liliencron, der ein
starkes kiinstlerischesEmpfinden fiir das Wesen
der Masse, fiir den von Tausenden erlebten
g_roBen Moment hat, hier und da einmal
einen Sieg der modernen Arbeit gefeiert, wenn
er lautmalend die Impression des Blitzzuges
wiedergiebt, wenn er den Stapellauf eines
Riesenschiffes in markigen Versen begleitet :

Hat der Teifun dich ins Chans gezogen,
Renner der See, getrost in den Kampf!

Fest sind die Rippen, ein Emering, gebogen ;
Trotze und siege im wiisten Gestampf !
Treu stehen Mannschaft und Offiziere,

Und oben steht eisern im schmalen Reviere
Der Kommodore in Gischt und Dampf.

Bald brichi die Sonne durch sanftes Gesiiusel,
Es blitzl und glitzert das heilige Meer.

Wie der Delphin im Brisengekriusel,

Ziehst du zielsicher fernhin und fernher.

Hoch deinen Erbauern, den kithnen Erkundern,
Deinen Erfindern von technischen Wundemn,
Michtiger Mittler im Weltverkehr.

Hoch aller Arbeit, die rastlos gehdmmert

All deine Herrlichkeit, all deine Pracht,

Die sich, am Platz schon, wenn es noch dimmert,
Den Schweil} erst trocknet in sinkender Nacht.
Bring’ Gliick, bring’ Segen, das sei dir beschicden,
Bring' unsern Ufern Freude und Frieden,
Fréhliche Menschen und fremdreiche Tracht.

Aber seinem ganzen Temperament nach
steht der niederdeutsche Edelmann, der leiden-
schaftliche Offizier, doch der Industrie fern, und
in seinen Versen, zumal in der ziemlich hohlen
SchluBstrophe, lebt mehr soldatisch patriotisches

Pathos als die Lebenssteigerung, die aus dem
Einfiihlen in den Arbeitsvorgang entsteht.

Die eigentlichen Dichter der Arbeit sollten
wir heute in den Reihen der sozialistischen
Proletarier suchen. Da stehen Mensch und
Maschine sich nahe, da bekomien Dampfwalze
und Baggermaschine, Lokomotive, Webstuhl
und Hochofen etwas Personliches; ihre Funk-
tionen kinnen zum Bilde eigener Empfindungen,
zum Symbol eigener Hoffnungen, ihr Anblick
kann fiir den Menschen zum poetischen Erleb-
nis werden. Solche Bilder finden sich in der
Lyrik Karl Henckells, aber sie sind doch matt
und von peringer Wucht. Stirker sind jlingst
erschienene Ciedichte von Franz Diederich. Die
Hammer drihnen,« aber freilich auch nicht
mehr als ein Versuch, bei dem das Ringen um
gewaltige, weite DPerspektive umspannende
Worte manchmal reichlich schwiilstig, ja brutal

wirkt:
Die Himmer drdhnen.

Fin Riesenkniul von StraBen wirr und wild.

Die Welt dringt an: von tausend Seiten st6Bt

In grauen Nebeln tosendes Gewiihl.

Das Her, der Welt schldgt seinen grimmsten Takt.
Woher . .. Wohin . . . Wozu? Ein Hohngelachter
Hetzt eine Menchheit. Taumelnd sinkt die Not . . .

Ein Tor springt auf: Lirm bricht aus weitem Saal.
Stickdunstdurchzitternd. Schwei3 und Atem schwer.
Fin Ridersausen. Riemen hin und her.
Grobiglithende Ofen. Menschenleiber nackt.
Klirrndes Gestinge. Schieben, Knirschen, Wilzen.
Gleifende Weillglut. Funken prickeln zukend,
Sternsprieflend auf in heiBer huschender Saat.
Und Hidmmer fallen laut und wieder laut.

Der Boden schiitiert: die Gewalt befiehlt.

Stahl, lebe! stampft die Macht und spendet Kraft,
Und jeder Hanmerschlag weckt Lebensglut.

Seele und Odem dringt ins Werk, und jeder
Dréhnende Klang schopft aus der Ewigkeit.
Jahrtausend-Tausende verbiinden sich,

Geist schmilzt zu Geist, und ohne Geist ist nichis.
In jedem Funken, der dem Stahl entspriiht,

(litht weltenalte Schopfungsgrofle auf.

In jedem Walzengang und Hammerschlag

Hallt unermeBlich ferner Menschentat

Echo herauf. Aus tiefverhiilltem Dunkel

Klimmt einstgeboren Asche lingst Gewordnes.

In Feuerschofen liuternd neugezeugt,

Tauscht leuchtend aller Werke Neugeburt

In immer wunderbarer grofem Glanz

Ins Teben cin, dem seine Kraft entstarnmt,
Und Leben ist, was einen Raum erfillt.

Der Tod, der leben l6scht, ist nur ein Schein,
Nur Hiille, die geheinmisvoll das Leben



7Zu neuwen Formen aus der Form cnldst Gerade iiber diesen beiden Edlen
Und lichterkdinpfend in das All vetzweigt. Sitzt der dritte, arm lund unbekannt;
Das l.cben siegt, - in seinen Dicngten front Doch ein Wiitericl, {gewandt im Wedeln,

Der Tod am Werdenden, und alle Yat Lebt er von der andém milder Hand.

Birgt heilig tief den Keim, der inneptreibend U . . o
- . . ) nd der vierte im Cylinderhute
Zu ncuem Werk die Schale michtig) sprengt. Ist der Kutscher imf Detrelten Rock.

]‘*[auflg genug sind es idie sozialen Haoher als die andeqn throut der Gute
Ungleichheiten und Mingel, di¢ den Dichter Obent hoch anf scinem Kutscherbock.
anregen; dann klingt das Lied wohl feierlich Dicser ist's, den ich am hichsten achte,

Ehrlich doch vcrdieJut mit Fleily und Schweil
Fr sein Geld sich!--i Wie man’s auch betrachte,
Das da hinter ihm ‘st nur Geschimeif3,

ernst, mit bitterer Grundstimmung, wie dieses.

Das Lied der armen Leute. |
I en teate i Vier CylinderHiite sah ich fahren.

Ich singe einen aiten Sang,

Den Sang der armen Leute; Zuweilen auch ethebt sich in der mo-
Der ist nicht fein, nicht kurz und lang, . dernen Arbeiterpoesie: der Anklage gegeniiber
Von gestern nicht, noch heute; "ein beruhigendes, verstindiges Wort, wie in

Eri It wi i s emTre ~ s .
rist so alt wie Menschenleid, dem feinfiihligen Gedichte von Ferdinand v.

Und drin liegt seine Heiligkeit,
Der Sang der armen Leute. °

Es ist der Schrei der Leibesnot:

Um allbediirft’'ge Dinge; ‘

Um Dach und Facli, um Kleid und Brot,
DaB die der Tag uns bringe. !

Und wo's dem FleiBe nichit gelingt,

Was Wunder, wenn er bitter klingt,

Der Sang der armen Leute.

Wir wissen, daBl es Arme gab

Und immerfort wird geben,

DaB Menschengliick und Gut ynd Hab’
Verschieden sind im Leben.

Wir wissen's all und klagen nokth,

Und unablissig schallet doch

Der Sang der armen Leute.

Wir schen, daB wir viele sind

Und immerzu uns wehren;

Drum klingt das Lied nicht leis und lind
Und 14Bt sich nicht verwehren;

Und ist nicht fein, nicht zart und bang
Der eine, alte, grosse Sang,

Der Sang der armen Leute.

Oder e¢s klingt derb satirisch wie in:
Vier Cylinderhiite.

Das Gedicht ist von Richard Zoozmann; es
ist charakteristisch fiir eine ganze Richtung.

Vier Cylinderhiite sieht der Dichter zu
Berlin in einer Droschke fahren, und gleich ist
das Gedicht fertig. Der eine Cylinderhut deckt
das Haupt eines Geldmannes;

+Mit der Miene eines Triumphators,

Neben ihm sitzt Herr von Sourydso,

Dem Besuche des Totalisators

Dankt er's Geld — sonst ist er dupnn wie Stroh.

Saar:

Aeritergruss.

Vom nahen Hisenwerke,
BerufBt, mit schwerem Gang

Kommt mir ¢in Mann enigegen
Den \Viesen]jad entliung.

Mit trotzig finst'rer Miene,
Wie mit sich setbst im Streit,
Greift er an seine Miitze —
Gewohnheit alter Zeit.

Fs blickt dabgi sein Ange

Mir musternd:auf den Rock,
Und dann beim Weiterschreiten
Schwingt er den Knotenstock.

Ich aline, wad im Herzen
Und was im Hirn im brennt:

»Das ist anuch Finer,. denkt er,
»Der nicht die Arbeit kennt.«

»Lustwandelnd hier im Freien
Verdaut er {ipp'ges Mahl,
IndeB wir darbend schmieden
Das Eisen um den Stahl.«

»Lr sucht dep Waldesschatten,
Da wir am Feuer steh’n

Und in dem jheiBBen Brodem
Langsam zu brunde geli'n.»

»Der soll es hoch erfahren,
Wic es dem Menschen tut,
MuB} er das Atmen zahlen
Mit seinem Sghweil und Blutl«

Verziehen seii dir alles,

Womit du s¢hwer mich krinkst,
Verziehen sci dir's gerne:

Du weilt nicﬂn, was du denkst.
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Du hast ja nie erfahren

Des Geistes tiefe Miih'n

Und ahnst nicht, wie die Schlifen
Mir heil vom Denken glith'n;

Du ahnst nicht, wie ich himm're
Und feile Tag fiir Tag —

Und wie ich; mich verblute

Mit jedem Herzensschlag!

Alles in allem: Dichtung und Maschinen-
zeitalter haben sich noch nicht versohnt. Die
vornehme Literatur hat sich vom sozialen Leben
zuriickgezogen, und die in der modernen Arbeit
stehen, sind noch zu sehr erfiillt von dem
Kampf um die politische Selbstbehauptung, um
ihr Verhiltnis zur Arbeit dsthetisch erfassen zu
koénnen. !)

Eines aber steht fest: schon allein der
sozialen Gesinnung und ihrer Pflege halber darf
die moderne Dichtung nicht ausgeschaltet wer-
den aus dem literaturgeschichtlichen Unterricht.
Das Mindeste, was man von dem verlangen
kann, der die Kultur seiner Zeit und seiner
vorteilhaften sozialen Stufe’ genieBt, ist doch
wohl, daB er fir das ihm geopferte
Kapital an Menschenmiihsal in  Schacht
und Forst, in Fabrikriumen und an Schmelz-
ofen, mit Hammer oder Webefaden, in Feld
und Weinberg, zur See und im Felsgebirge,
den Zins eines geoffneten Herzens entrichtet.
Es kann hier nicht heifien: Erwirb es, um es
zu besitzen, sondern erwirb es selbst, um es zu
geniefen, aber wiirdige den Erwerb und den Er-
werbenden, um mit menschlichem Recht besitzen
und genieBen zu diirfen. Gute Lehre, wertvolles
Wort anzukniipfen, fruchtbare Cinsicht gewinnen
zu helfen, freundliches Gefiilhl zu wecken,
findet sich Gelegenheit an vielen Stellen: in der
Dichtung aus Vergangenheit und Gegenwart
stehen viele lichtvolle und leuchtende Worte,
daraus der reinste Kanon sozialer Menschen-
pflichten immer wieder zu gewinnen isl.

Und weil wir die Strdmungen unserer Zeit
tibersehen, weil wir unsere Zeit kennen, weil
wir ilre Schlachten mitkimpfen, darum miissen
wir auch ihre Dichtung wiirdigen lernen.

1) Vgl. Gertrud Biumer, Dichtung und Maschine.
Ebenso N. Welters schones Gedicht Die Grube.
Vgl. auch Meyers, das soziale Drama in Revue luxem-

bourgeoise 1907,
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5. — Das sprachgeschichtliche Element in der
Literaturgeschichte.

Wenn von dem Begriff und der Ausdehnung
der Literaturgeschichte die Rede geht, muB
ebenfalls die Frage erOrtert werden, ob die
Geschichte der Literatur sich auch mit einem
historischen Einblick in das Leben der Sprache
zu beschiftigen hat, Es handelt sich natiirlich
hier keineswegs um selbstindige germanistische
Studien, sondern um die Erkenntnis gewisser
allgemeiner Sprachverinderungen und Sprach-
gesetze, welche die Entwicklung der Literatur
begleiten.

Offenbar muB ein gut eingerichtetes Stu-
dium der deutschen Literaturgeschichte sich
auch um die Elemente einer solchen Sprach-
geschichte kiimmern. ?)

Das geht schon aus der Wiirde und Be-
deutung der Sprache hervor.

Die Sprache eines Volkes ist ja die geheiligte
Ausdrucksform seines ganzen Geisteslebens vom
ersten Stammeln kindlichen Wollens bis zum
letzten Worte minnlich reifer Gedanken, das
Saitenspiel seiner Liebe und der Donner seines
Zornes, die Leier seiner Dichter und die
Glocke seiner Weisen, die Lautklinge, mit denen
seine Ahnen das Leben begrii3t und von ihm
Abschied nahmen. Ein uraltes, kostbares Ver-
michtnis, dem jede Generation neu erworbene
Schitze hinzufiigt, eine Quelle unabsehbarer
Freuden fiir den Gliicklichen und ein Trost, der
dem Elendesten bewahrt bleibt, ein Besitz, der
die Menschen von den Tieren unterscheidet und
sie der Gottheit dhnlich macht.

Aber es geht auch damit, wie mit anderen
ererbten oder miihelos errungenen Giitern. Wir
halten sie fiir selbstverstindlich und wissen

Yy Vgl. Rudolf Lehmann, Uebersicht iiber die Ent-
wickelung der deutschen Spracheund Literatur. Berlin 1906.

Paul Cauer, Von deutschier Spracherziehung, Berlin
1906.

Karl Hillebrand, Vom deutschen Sprachunterricht
in der Schule. 9. Aufl. Berlin 1905.

Adolf Matthias, Aus Schule, Unterricht und Erzie-
hung Berlin 1900.

Heinrich von Treifschke, Literarische Stossvogel.
Leipzig 1881.

Withelm Miinch, 1. c. die Abschnitte iiber Sprach-
schonheit und Unterricht in der Muttersprache.

Otto Willmann, Didaktik, II. S. 128, 138, ff.

Friedrich Zarntke, Kleine Schriften. 2. Bd. Leipzig.
1898,



ihren Wert nicht zu wiirdigen. Wir freuen uns
ihrer nicht mehr als der tiglich wiederkehrenden
Sonne, als der uns umgebenden Luft. Weil
wir uns ein Dasein ohne Luft und Licht nicht
zu denken vermoégen, eben deshalb denken
wir so selten daran, was sie uns bedeuten.
Wir sind undankbar gerade gegen die aller-
grossten Wohltaten, weil ihr Genull uns nie-
mals bedroht erscheint. Wir nehmen sie hier
mit noch geringerer Bewegung als der Gliu-
biger, der die fillige Schuld einstreicht, und
wir begeistern uns vielleicht im ganzen Leben
nicht ein einziges Mal fiir Dinge, deren Ver-
lust uns namenlos ungliicklich machen wiirde.

Ein Lcben ohne Sprache! Wer vermag
diesen Gedanken ganz zu fassen, und wen
macht er nicht schaudern, wenn er ihn zu
Ende denkt! Man nehme die Sprache fort, und
die ganze menschliche Kultur mit ihren tausend
Segnungen, ihren tausend Errungenschaften ist
mit einem Male vertilgt und ausgeltscht. Alle
Erfindungen, alle Finrichtungen und Vorteile
des offentlichen und hiuslichen Lebens kénnten
fortbestelien und wéren dennoch entwertet und
zwecklos; denn sie alle sind nur moglich durch
ein Zusammenwirken, und es gibt kein Zu-
sammenwirken ohne Verstindigung. Wir kénn-
ten uns nicht mehr verstindigen, und wir
konnten nicht mehr lernen. Es gidbe kein Mittel
mehr, die Gedanken anderer in uns aufzu-
nehmen; ja es gibe {iberhaupt keine Gedanken
mehr. Man kann empfinden ohne Worte; aber
ein Denken ohne Worte ist unmoglich, weil
das Wort {iberhaupt erst den Begriff abgrenzt und
das Chaos unserer Sinneseindriicke schopferisch
ordnet. Wer nicht zu denken vermag, der ver-
mag auch nicht voraus zu denken; fiir den
gibt es keine Zukunft. Und noch weniger
hitten wir oline Sprache eine Ahnung von der
Vergangenheit. Alles, was vor uns war, alles,
was wir Geschichte nennen im weitesten Sinn,
alles GroBe und Herrliche, was unsterblich
durch die Jalirhunderte geht, aller geistige Be-
sitz, den zahllose Generationen fiir uns aufge-
hauft haben, wiirde fiir uns nicht bestehen,
denn es wire unmoglich, etwas davon zu er-
fahren. Wir wiren ganz und gar auf ein Augen-
blicksleben angewiesen, auf eine dumpfe Gegen-
wart, wie das Tier. Es ist die Sprache -- ganz
ausschlieBlich die Sprache, welche den Menschen
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zum Menschen erhebt und die Entwicklung
der Menscheit ermdéglicht.

Die Sprache — speziell die Muttersprache
— ist das michtige, unzerreiBbare Band, mit
dem die Heimat uns umschlingt, an dem
sie uns zuriickzieht. Rauhe Minner, die auf
vorgeschobenen Posten ferner Linder ihr Gliick
gesucht haben, brechen in Trinen des Heim-
wehs aus, wenn sie nach Jahren den geliebten
Klang wieder vernehmen. Feindliche Streiter
versbhnen sich, wenn der Zauberlaut ihnen
offenbart, daB sie Briider sind und Séhne der-
selben Erde. Und dies vereinigende Band wirkt
auch in der Heimat selbst mit unwiderstehlicher
Gewalt. Die Muttersprache ist der Fels der
Einheit, an dem alle rohe Macht und alle
Staatskunst schlieBlich scheitern muB. In heiflen,
unermiidlichen Kdmpfen ringen die geschiedenen

. Kinder derselben Sprache nach dem Ziel, eine

Nation zu werden. Wenn im Mittelalter die
Voélker um ihre Religion stritten, heute streiten
sie fast mit derselben Begeisterung um ihre
Sprache. Denn neben gemeinsamem Glauben
giebt es keine Kette in der Welt, die so stark
ist wie gemeinsame Sprache und gemeinsam
Bildung. '

In allen Gesellschaftsklassen ist darum nach
verschiedenen Graden die Kenntnis und die
Beherrschung der Sprache eine Notwendigkeit.
Auf der niedrigsten Stufe steht der Ungebildete,
der beklagenswerte Mensch,dem die harte
Ifand der Notwendigkeit das Tor verriegelt
hat, durch welches man eingeht zum Heiligtum
des Wissens. Er hat nichts lernen kénnen
und nichts lernen diirfen, als was eben
jene Notwendigkeit von ihm erheischt. Der
ganze Inhalt seines Lebens ist bestimmt durch
den Zwang, sich und die Seinigen zu erhalten.
Firr ihn bleibt die Sprache in recht tritbem
Sinn ewig die Muttersprache; denn viel mehr,
als was die Mutter ihm beigebracht hat, wird
er nie davon erfahren. Und seine Mutter redete
nicht wie die Gebildeten, sondern wie das
Volk. Deshalb ist trotz ?em Elementarunterricht
die gebildete Sprache fiir ihn fast ein fremdes
Idiom, das er nur mithsam und fehlerhaft
schreibt, das er schwer verstehen und ganz
und gar nicht sprechen kann. Durch diese
Bildungskluft wird ungliicklicherweise die eine
und einzige Muttersprache in zwei Teile zerris-
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sen: in die Schriftsprache und die Volkssprache.
Der Mann der Volkes redet im Dialekt, und
schon deshalb steht er der ganzen auf lite-
rarischer Grundlage aufgerichteten Kultur kalt
und fremd gegenitber. Dieser Zwiespalt ist
aber kemeswegs natiirlich, sondern entsteht
erst als eines der notwendlgen Ubel, welche
die fortschreitende Civilisation im Gefolge hat.
Fin Naturvolk besitzt keine Schriftsprache;
diese entwickelt sich, wie das Wort besagt,
aus der Schrift, aus der Literatur. Und zwar
14Bt sich ihr Ursprung jedesmal darauf zuriick-
fiihren, daB ein bestimmter, bevorzugter Dialekt
{iber alle anderen Dialekte den Sieg davontragt
und die Herrschaft ergreift. In Italien sowohl wie
in Deutschland ist dieser Sieg durch ein ein-
ziges machtvoll wirkendes literarisches Werk
entschieden worden; in Italien durch Dantes
Gaottliche Komddie, in Deutschland durch Luthers
Bibeliibersetzung. Dante erhob den toskanischen
Dialekt zur italienischen Schriftsprache, Luther
der Hauptsache nach den thiiringischen zur
deutschen Schriftsprache. . Vor Luther sclirieb
so ziemlich jeder Deutsche, auch jeder, der
dichterisch tiitig war, den Dialekt seiner Fleimat.
Nach ihm schrieb jeder das neu entstandenc
Hochdeutsch, und nur das Volkslied blieb der
Volkssprache treu.

Trotzdem nun die Schriftsprache im Laufe
der Jahrhunderte ein immer gréBeres Ansehen
und eine immer ausschlieBlichere Herrschaft
gewann, blithten die Volksdialekte neben
und unter ihr fori, und es ist keine Gefahr,
dals sie jemals aussterben werden, Haufig be-
gegnet man bei solchien Leuten, welche auf ihr
bifchen Hochdeutsch ubertrleben stolz sind,
der Anschauung, als wire die SC]ll‘lftS])l'aChC
das richtige Deutsch und der Dialekt das falsche
oder verderbte. Diese Anschauung istimhochsten
Grade irrig. Denn das Urspriingliche kann
niemals das Verderbte sein. Ja im Gegenteil :
in sehr vielen Fillen, wo Schriftsprache und
Volkssprache von einander abweichen, ist das
Recht auf seiten der letzteren, hat sie die
iltere und reinere Form bewahrt. Sic hilt mit
treuer Zihigkeit an Wortbiegungen, Ausdriicken
und Wendungen fest, welche die kiinstlich
abgeschliffene und abgegrenzte Schriftsprache
entweder von sich ausgeschlossen oder ver-
loren hat. Der Volksdialekt schopit aus der
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Quelle selbst, wihrend der herrschende Lite-
raturdialekt nur noch aus der Wasserleitung
schopfen kann. In unserem Jahrhundert haben
Gelehrte und Dichter dies immer deutlicher
einsehen gelernt und haben ferne jedem Bil-
dungsdiinkel die Volkssprache studiert und die
Schriftsprache aus ihr zu bereichern gesucht.
Aber damit nicht genug, der Dialekt ist selbst
wieder zur Schriftsprache erhoben worden durch
die Dialcktpoesie. Nicht allein in Deutschland,
aucli in allen anderen Kulturlindern hat eine
nach Lebendigkeit und Wahrlieit ringende
Kunst das Leben des Volkes auch in der Sprache
des Volkes wiederzuspiegeln gestrebt. Es gibt
jetzt wohl keinen einzigen deutschen Volks-
dialekt mehr, der nicht von neuem literatur-
fihig geworden wire. Die zwei groBien Klas-
siker der Dialektdichtung, Johann Peter Hebel
der Alemanne, Fritz Reuter der Plattdeutsche,
haben unzihlige Jinger und Nachfolger ge-
funden. Ja verschiedene Mundarten haben
sogar mit unerwartetem Gliick die deutsche
Biihne erobert.?)

Die Aufgabe des Gebildeten aber ist es,
die Muttersprache vor allem dort aufzusuchen,
wo sie aus den reichsten und lautersten Quellen
sprudelt: in der Literatur und Poesie. So gewif§
schlechte Lektiire unsere eigene Rede und
Schreibart herabdriickt, so gewiB wird der
unausgesetzte Verkehr mit dem reinen Dichter-
wort sie veredeln. Denn die Dicliter sind nicht
nur die Lehrer hoher Gedanken und echter
Empfindungen, sie sind auch die edelsten
Sprachlehrer, die es gibt. Das kann nicht ein-
dringlich genug betont werden in einer Zeit,
wo der Inhalt die Form verdringt hat, wo wir
in aller Kunst iiber dem Was das Wie ver-
gessen. Dic Auswahl der Scliriften, die wir zu
diesem Zwecke lesen, kann gar nicht sorg-
filtig genug sein; nur die erlauchtesten Namen
geben uns hier eine sichere Gewihr. Der
grofBte von allen deutschen Dichtern ist aber
auch zugleich der groBte Meister des Wortes,
der gewaltigste Beherrscher der deutschen
Sprache, der jemals gelebt hat: Goethe. Seine
Prosa und seine Verse zu lesen und wieder
zU lesen, 51e zu studieren und sich einzupriigen,

l) Wir verweisen hier auch_auf die schone Schrift un-
seres verchrten Landsmannes und Kollegen N. Welter,

Uber die Dichter der luxemburgischen Mundart. Diekirch .
1900,



das ist ein ganz sicherer Weg zur Vervoll-
kommnung unserer Sprache. e5011 ihm, von
Schiller und Lessing haben wir sogar dann
schon unendlich viel gelernt, wenn wir sie
selbst noch nicht gelesen haben. Denn tausend
Worte und Ausdriicke, die erst von ihnen ge-
schaffen und gepridgt wurden, stehien nicht nur
in unsern Biichern, sondern sind in den leben-
digen Sprachbesitz aller Gebildeten iiber-
gegangen, unbewuBte Citate, die ihren Urheber
so wenig noch verraten, wie die Worte aus
dunkler Vorzeit.

Fiir den Dichter ist die Sprache nicht
mehr ein Verstindigungsmittel, nicht mehr die
klare Form klarer Gedanken, sondern der Ur-
stoff, aus dem er lebendige Wesen gestaltet
nach seinem Bilde, der weiche Ton, dem er
fir alle Zeit die starken Ziige seiner Natur
und Eigenart aufprigt. Bei ihm wird die Sprache
zum Stil, das heiBt zum allgemein giltigen Aus-
druck eines personlichen Daseins. Sie wird
zum meisterhaft beherrschten Instrument, das
alle vollen Akkorde, alle hohen und tiefen
Tone umfaBt und sie erschallen ldBt in der
bestimmten Klangfarbe der Individualitit. Nur
mit geheimem Zauberstab lockt er aus dem
Worte den Rhythmus hervor und adelt die
Sprache zur Musik. Er gibt dem Gedanken
nicht nur cinen greifbaren Kérper; er haucht
ihin auch cine Seele ein durch die Melodie
und den Wohllaut. Eine besondere Betrachtung
wiirde noétig sein, um zu zeigen, durch welche
Krifte der Poet diese Wunder iibt, welche
Kunstmittel ihm zu Gebote stehen fiir diese
ergreifenden Wirkungen. Er mufl nicht mithsam
lernen, um die Herrschaft {iber die Sprache
zu erringen. Er ist ein geborener Herrscher;
er braucht der Sprache nicht zu gehorchen,
er darf ilir gebieten. Der Genius der Mutter-
sprache, der durch die Jahrtausende geht, hat
sich in ihm verkdrpert und ihn zum Werkzeug
seiner erhabenen Zwecke gemacht. Und so
erhebt er sich zum feinen Bildner des Wortes;
so driickt "er der Rede den Stempel seines
Geistes auf fiir Jahrhunderte; so bereichert er
das tausendjihrige Vermdichtnis mit allen
Schitzen seiner eigenen Natur. Jeder grolie
Dichter ist auch ein Sprachschipfer, ja nicht
selten ein sprachlicher Revolutionir. Die deut-
s :lien Klassiker haben uns nicht nur eine Lite-
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ratur, sondern einei neue deutsche Sprache
geschenkt. Heute kopnen wir uns freilich kaum
melr vorstellen, daf} die Sprache des jungen
Goethe auf die Zeitgpnossen den Eindruck der
vollstindigen Neuheit, ja sogar der unerlaubten
Kiihnheit gemacht hat. In einer Charakteristik
Goethes aus dem Jahre 1781 bricht ein keines-
wegs unfihiger Kritiker in den Ruf aus:
+Mochte er uusere $prache weniger verstiim-
melt und nach Willkiir gemodelt haben!« Der
gute Maun hatte kcine Ahnung, dal diese Ver-
stiiminelung das Deutsch des 19. Jahrhunderts
schaffen wiirde, und.dal} die scheinbare Will-
kiir des Genies die- hochste GesetzmiBigkeit
in sich birgt.

Das Gesagte wird geniigen, um uns zu iiber-
zeugen, in welch eine unversiegbare Schatz-
kammer wir mitten hineingestellt sind. Au uns,
nuran uns liegt es, mit beiden Hinden zuzugreifen
und den fiirstlichen Sprachenreichtum der deut-
schen Sprache nicht unbenutzt liegen zu lassen.
Das Studium der deutschen Literaturgeschichte
wird uns dazu verhelfen. Wir diirfen darum
bei diesem Studium die Sprachgeschichte nicht
vergessen. Ohne in gelehrte Einzelheiten sich
zu verlieren, mull es dem Gebildeten zum
BewuBtsein kommen, daf3 die deutsche Sprache
von den iltesten Zeciten an in einer ste-
tigen und ununterbrochenen Entwicklung und
Verinderung sich befindet, daB8 also heute
falsch sein kann, was vor fiinfzig Jaliren noch
richtig. war und heute noch richtig sein kann,
was in fiinfzig Jahrén falsch sein wird. Die
ilteste uns crhaltene Form des Hochdeutschen,
mit der also die heutige Form der Rede durch
eine liickenlose Fortbildung verkniipft ist, das
Althochdeutsche, ecrscheint uns heute als eine
fremde Sprache; ebenso bediirfen wir eines
besonderen Studiums, um die Sprache zu ver-
stehen, die zur Hohenstaufenzeit in Deutschland
gesprochen und geschrieben wurde, das Mittel-
hochdeutsche. Ja selbst die Sprache der deut-
schen Klassiker, die nioch nicht hundert Jahre alt
ist und an der wir uns heute noch bilden, zeigt
uns nicht wenige veraltete Formen und Worte.
Zwar verlangsamt sich die Umwandlung durch
die zunchmende Madht der Schriftsprache; aber
sie wird dadurch keineswegs aufgehoben. Und
so darf man wohl it vollster Bestimmtheit
voraussagen, daf3 Pnsere heutige deutsche



Sprache den Spitergeborenen ebenso fremd,
so {liberwunden, so unvetstindlich vorkommen
wird, wie uns das Mittelhochdeutsche. Wir
missen uns wohl dariiber freuen, dal die
oberste Leitung unseres Unterrichtswesens in
unsere Literaturgeschichtlichen Studien auch
das sprachgeschichtliche Element aufgenommen
hat.

Ohne sich in gelehrte Erdrterungen zu ver-
lieren, wird es méglich sein, schon vor Ein-
fithrung der geplanten Reform, die wichtigsten
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Vorginge aus der Sprachengeschichte im An-
schluB an das bestehende Handbuch zu eror-
tern und ihren Zusammenhang mit der Ideen-
entwickelung hervorzuheben.?)

1) Das in unseren Oberkursen verwertete Handbuch
von Storck, Deutsche Literaturgeschichte, Stuttgart 1906,
bietet in einem besonderen Anhang eine kurze, aber klare,
fibersichtliche und dabei ziemlich vollstindige Zusammen-
stellung der wichtigsten Vorginge aus der Geschichte
der deutschen Sprache.

Methode des literaturgeschichtlichen Unterrichtes.

Als erstc und unerddBlichste Forderung
fiir ein methodisches Literaturstudium stellen
wir mit der Reformvorlage und den ministe-
riellen Anweisungen den Grundsatz auf, daB
nur durch eine verstindig gelcitete gemeinsame
Titigkeit des Lehrers und der Schiiler der
literarhistorische Unterricht gefordert werden
kann.')

Die erste, grundlegende Arbeit fillt natur-
gemal hier dem Lehrer zu. Er kann sich um die
studierende Jugend und um die Literatur zu-
gleich ein hohes Verdienst erwerben, wenn er
alle Hebel in Bewegung setzt, um -den ange-
bahnten Reformen zur Geltung und zur konse-
quenten Durchfiihrung zu verhelfen. Es ist
darum selbstverstindlich, daB wir hier zunichst
von dem Lehrer und seiner Tatigkeit im literar-
historischen Unterrichte reden.

1. Der Vortrag des Lehrers.

Der Literaturunterricht verlangt reiches und
sicheres Wissen, ruhiges, wohliiberlegtes Urtcil,
dichterisches Empfinden, anregende Lebhaftig-
keit, vor allem aber das ganze Herz des Lehrers.
Auch bei anderen Unterrichtsgegenstinden ist

1 Siche die ministeriellen Anweisungen, vom 22,
Oktober 1906. passim,

Wer nie ein Stiick Poet gewesen,
Wic dring’ er in_den Geist des Dichters ein?
Mit Shakespeare Aschylus zu lesen,
Miisst eine herrliche Sache sein.
Paul Heyse.

das Interesse des Lehrers ,von néten und
ersprieBlich.«  Aber bei den meisten wird es
vorwiegend das Verstandesinteresse sein, das
den Unterricht belebt; in der Literaturstunde
mull das michtig wirkende Fluidum einer
gehobenen, begeisterten Stimmung vom Lehrer
auf die Schiiler ausstromen. FEs ist die alte
Walrheit, die sich hier geltend macht, daf} es
»von Herzen gehen# mul}, wenn man yHerz
zu Herzen schaffens will. Dasselbe gilt ja auch
vom Q(eschichtsunterricht. Wenn dem poetisch
fithlenden L.ehrer auch giinstige duflere Mittel zu
Gebote stehien, so ist das ein weiterer Vorzug; aber
verlangen kann man unmoglich von jedem
[.ehrer der Literatur, dal} er ein Meister im
Vortrag sei. Die warhaftige, redliche Begeiste-
rung, die aus innerster Seele emporschligt,
wirkt auch in der bescheidensten, Armlichsten
Gewandung mit ziindender Kraft, und wer
selbst nicht mit Begeisterung zu reden ver-
mag, der kann doch ein feines Ohr und ein
zartes Gefiihl fiir die Musik der Sprache be-
sitzen. So kann er auch den miindlichen Vor-
trag, diese lebendigste Seite des literarischen
Unterrichts, bei seinen Schiilern zu bemerkens-
werter Ausbildung bringen. Fern vom Literatur-
unterricht und im allgemeinen vom sprachlichen



Unterricht mogen diejenigen bleiben, die infolge
mangelhafter Erziehung oder iibler Gewohn-
heit oder unbarmherzig unabinderlicher Natur-
anlage in ihrer Rede dem Sandmanne gleichen,
der des Abends heimlich die Treppen herauf-
huscht und den miiden Kindlein so sanft die
Augen schlieBt. Und vor allem fern mogen
diejenigen bleiben, die den Glauben, ihre Lehrer-
pflicht buchstdblich bis zum Tiipfel auf dem i
_erfiillen zu miissen, welchenachjedemfiinffiiBigen
lambus mit einer Erklirung dazwischenfahren,
die sich jeder nicht ganz blodsinnige Mensch
von selbst zurecht macht und die er ebenso
wenig fiir nétig hilt wie einen Beweis der
mathematischen Grundsitze.') Das einzige Resul-
tat, dessen sich ein solcher Lehrer gewirtigen
kann, ist eine ausgesprochene Geringschitzung
seiner Schiiler gegen einen Schiller, einen
Lessing und dhnliche Geister, die so langweilige
Dinge wie den Tell, den Wallenstein, den
Nathan zuwege gebracht haben. Eine solche
im schrecklichsten Sinne des Wortes statarische
Lektiire, bei der es mehr Urteil als Urteilsstoff,
mehr Weisleit als Schonheit gibt, sowie ferner
alle apriorische dsthetische Belehrung verhirten
das Gefithl des Horers, machen es kalt und
abgestumpft. Das Herz des Schiilers soll aber
weich und empfinglich fiir die Stirken und
Schwichen des Kunstwerkes sein; es soll mit
naiver Unparteilichkeit, gleichsam im dsthetischen
Unschuldszustande, an dieses Werk herantreten,
es in vollen, ununterbrochenen Ziigen genielen,
sich daran berauschen, meinetwegen bis zur
Verziickung — danach wird noch immer Zeit
genug sein, die wirklich kiinstlerischen Eindriicke
zu vertiefen und die unkiinstlerischen aufzuheben.
Wenn hie und da wirklich ein Wort oder ein
Satz unverstanden bleibt, was scliadet das?
Die Hauptsache ist, dall der Schiiler belehrt,
aber auch begeistert werde; dann wird er immer
und immer wieder zu den Quellen Eseiner hochs-
ten Geniisse zuriickkehren und geradeam oftesten
zu den geheimnisvollsten die ihm dann auch,
je mehr er aus ilinen schopft, desto mehr von
ihrem innersten Wesen offenbaren werden. )

) Uber das unniitze Erkliren s. den Bericht des
Dresdener Kunsterziehungstages, S. 31 f.

2) Neben dem bereits so hiufig erwidhnten =zeitge-
gendssigen Klassikern der Pidagogik, W. Miinch, Otto
Willmann, Baumeister, Ad. Matthias, Rud. Lehmann,
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So wandelt der Lehrer mit gutem Bedacht auf
der via regia des schinsten Geisteslebens;
an mancher gastlichen Gestalt fithtt sein Weg
vorliber; hier ist nicht Zeit, sich staunend zu
ergdtzen. Und damit er seinen Weg vollende,
und richtig, deshalb hat er als Grundlage und
Leitung bei seinen Vortrigen das von unseren
Behérden vorgeschriebene Leirbuch zu befolgen.
Sein Wort soll durch das Buch nicht gehemmt
werden; im Gegenteil, dadurch dal} das
Schema und der Gedlankengang dem Schiiler
von Anfang an bekapnt sind, dadurch eben
wird sein Vortrag frirchtbarer und kann sich
sicherer entfalten. Nichts wire hier verderb-
licher als Willkiir, namentlich unniitze Schreibe-
reien, die dem Schiiler aufgedringt wiirden.

2. Das Lehrbuch.

Aber das Lehrbuch, und immer wieder
das Lehrbuch? Was wird von demselben
alles verlangt! Wer ist denn eigentlich der
Lehrer, der lebendige Mensch auf dem Kathe-
der oder das tote Buch auf dem Tische? Die
Antwort lautet sehr einfach: beide. Beide sollen
sich in die Hinde arbeiten und einander er-
ginzen: der Lehrer belebt das Buch, und das
so belebte Buch stiitzt den Lehrer. Nichtsist wider-
wirtiger, als wenn der Lehrer im wesentlichen
nur das Buch breit tritt oder gar einfach wieder-
giebt. Dafiir mufl ihm aber auch das Buch
freien Spielraum lassen und wirkliche Hand-
haben bieten fiir diejenigen Perioden oder
Dichter, welche einer ausfiihrlichen Behandlung
im Unterricht bediirfen. Der Lakonismus in
der Form, ein gewisser Lapidarstil, ist fiir diese
Abschnitte hochst willkommen. Aber diejenigen
Abschnitte, welche auf eine eingehende Be-
handlung vor und mit der Klasse nicht rechnen
konnen, enthalte das Lelirbuch wenigstens in
der Ausfiihrlichkeit, daf} sie, um Nutzen zu
stiften, der Nachhilfe , des Lehrers entbehren

sei hier auf einige bescheidene, aber sehr niitzliche

Schriftchen aufmerksam gemacht, wie:

Otto Anthes, Dichter und Bchulmeister. Leipzig 1904.

Jul. Stiefel, Poesie und Schule. Ziirich 1901.

G. Hotop, lehrbuch der deutschen Literatur fiir Pripa-
randen-Anstalten. Halle 1906.

Ernst Regel, Zwolf Jahre deutschen Unterrichts. Leipzig
1897.

Karl Hille, Zur Pflege dFs Schénen im Unterricht,

- Paderborn 1904.



und von dem Schiiler selbstindig angeeignet
werden konnen.

Ich mochte ebenfalls Wert darauf legen,
daf3 die Schule durch einen guten Leitfaden
den entlassenen Zogling auch noch fernerhin
wirklich leitet, falls er ihr noch folgen will
und mit dem Schulstaub nicht jede Weisung
geflissentlich abschiittelt. Sollte es nicht erlaubt
sein zu sagen: Die Schule kann nicht eine in
sich abgeschlossene Bildung gewihren, wohl
aber kann sie den Grund dazu legen und Weg-
weiser zum Ziele aufrichten, in einem Hilfs-
buche, das sie dem Zogling lieb und wert
gemacht hat.

Von cinem guten Handbuche und einer
auf dasjenige gegriindeten Praxisversprechen wir
uns endlich noch den Vorteil, daf} eine Absolvie-
rung des abgegrenzten DPensums in der zur
Verfligung stehenden Zeit wirklich ermoglicht
wird. Was helfen uns alle noch so fein aus-
gedachten Lehrpline, wenn ihre Verwirklichung
an den gegebenen Verhdltnissen scheitert?
Man wird zum SchtuBl gewohnlich mit der For-
derungiiberrascht:eine Vermehrung der Stunden-
zahl ist dringend zu wiinschen und muf} aus den
und den Griinden gefordert werden. Ein gut ein-
gerichtetes Handbuch ist eine stehende Garantie
dafiir, daB das zu erledigende Pensiun auch
wirklich zum Abschiusse kommen wird.

Wo aber soll dieses ideale Handbuch zu
finden sein? Ich stehe zundchst keinen Augen-
blick an zu behaupten, dab es bis dahin {iber-
haupt kein einziges iLehrbuch der deutschen
Literaturgeschichte giebt, das allen berechtigten
Anforderungen des hiheren Unterrichtes ent-
sprechen wiirde. Es giebt zweierlei Arten, die
QGeschichte zu schreiben, heifit es bei Goethe,
seine fir die Wissenden, die andere fiir die
Nichtwissendenv. Von der zweiten Art sagt er, sie
sei die, »wo wir selbst bei der Absicht, eine gro3e
Finheit darzustellen, auch das Einzelncunnach-
liBlich zu ubertiefern verpflichtet sind.«  Wie
der Autor einer der jiingsten, in vielen Punkten
wirklich meisterhaften Literaturgeschichte her-
vorhebt, hat man dieses weise Wort des Altmeis-
ters Goethe bis dahin nur wenig beriicksichtigt.")
Zunichst in jener Literarhistorie, dic nicht fiir
die Schule bestimmt. Beriihmte deutsche Lite-

Y} S. Ednard Engel, Einleitnng zur Geschichte der
deutschen [iteratur 1. c.
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raturgeschichten, von Gervinus und W. Scherer
bis zu Adolf Bartelshaben sich nur an die Wis-
senden gewandt: sie setzten beiihren Lesern die
genaue Kenntnis der deutschen Literatur voraus
und boten ihnen hauptsichlich die besondere Auf-
Sfassung des Geschichtschreibers von der Ent-
wickelung dieser Literatur; andere, wie die
umfingliche von H. Kurz, Robert Konig, Otto
von Leixner sahen ihren Zweck in der Ver-
mittelung einer verbliiffenden Menge von.
Daten. Die letztere Gattung setzte beim Leser
nicht selten so gut wie nichts voraus, und
daher findet man in solchen Biichern durch-
schnittlich in immer gleich schulmeisterlichem
Tone Inhaltsangaben von Literaturwerken, die
wohl jeder (iebildete ohnedies kennen muB.
Wer weder das Nibelungenlied noch die
wichtigsten Dramen Lessings, Goethes und
Schillers kennt, der tut wohl, erst diesc zu
lesen, ehe er nach geschichtlicher Belehrung
iiber sie sucht.

Der oberste Zweck einer Literaturgeschichte
besteht in der Anregung und Wegeweisung
fiir den Leser zum eigenen Genufl der Lite-
raturwerke.!) Nachdem jetzt fast ein Jahrhundert
wissenschaftlicher Durchforschung der deutschen
Literatur verflossen ist, sagt Ed. Engel, wire es
vielleicht heilsam, wenn nunmehr ein Jahrhundert
ungestorten Genusses an den Kunstwerken der
deutschen Dichtung folgte. Es gibt trotz dem
ungeheuren Betriebe der Literaturwissenschaft

" immer noch hunderttausende Gebildeter, die

von der Beschiftigung mit Literatur nicht so
schr gelehrtes Wissen wie edelste Geistesbildung
und innere Frhebung begehren. Literaturge-
schichte ist nicht Erziehungslehre von Kritikern
fiir Dichter. Die Literaturgeschichte hat auch
nicht die Aufgabe, mikeind und vorwitzig 7u
untersuchen, was aus diesem oder jenem
Dichter wohl geworden wire, wenn er irgend
etwas Anderes hiite sein wollen, als was er
tatsichlich gewesenist. Einer der besten neueren
deutschen Dichter, J. G, Fischer, wiinschte sich
von allen Literaturgeschichten eine solche,
welche ,gelassen den Mann, wie ihn sein
Herrgott erschuf.« Eine Literaturgeschichte darf
auch den Verfasser nicht dazu verleiten, voll
Stolz auf sein notwendig grofles Lesewissen
jemals die Fhreibietung vor den wahrhait

1 Vgl. Ibid. -



Schaffenden, auch vor den Kleineren, zu ver-
gessen. Nur wer die Wonnen und Qualen
dichterischen Bildens an bescheidenen Versuchen
empfunden hat, wird tief durchdrungen sein
von der Uberzeugung, daB der beste Literatur-
geschichtschreiber noch tief unter einem Dichter
von mittlerem Grade steht, und wird den
verfiihrerischen Reiz zur Uberhebung des Urteils
{iber die bedeutende Leistung mit bestem Willen
unterdriicken. ')

In den Werken, die fiir Anfdnger und
Studierende bestimmt sind, werden die eben an-
gedeuteten Schwierigkeiten sich noch ernster
und eindringlicher fithlbar machen.

Uniibersehbar ist die Zahl der kleinen
und groBen Darstellungen der deutschen Litera-
turgeschichte fiir Unterrichtszwecke. Die Aufgabe
des Lehrers wird es sein, die richtige Auswahl zu
treffen und dem jugendlichen Geist Anleitung
und Siclierheit in der Ausniitzung und Verwer-
tung dersetben zu geben.

Fiir die Schule komimen hauptsichlich
diejenigen Biicher in Betracht, die auch in
Deutschland meist fiir den literaturgeschicht-
lichen Unterricht benutzt werden, wie etwa die
bekannten Biicher von Kluge, Klee, Beetticher,
Kinzel, Hiippe, Heilmann, Dietlein, W. Her bst,
Otto Lyon, Brugier-Harms, Hotop, W. Stein u.

a. Diese Biicher sind jedoch nteist nur mehr
oder weniger ausgedehnte Leitfiden. Nachdem
wir mit Hilfe unserer verehrten Kollegen vom
deutschen Unterricht diese in vielen Punkten
ausgezeichneten, aber leider fiir unsere Zwecke
zu unvollstandigen Schulbiicher einer aufmerk-
samen Priifung unterworfen, haben wir uns
einstweilen fir ein Buch entschieden, das den
Mittelweg einschligt zwischen Schule und selb-
stindigem Literaturstudium: es ist das bereits er-
wiahnte Handbuch von Karl Stortk.”) Zwar ist
dieses Buch nicht nach allen Seiten hin voll-
kommen; aber die Erfahrung hat gelehrt, und
die Schiiler selbst bezeugen es, dall es sich
VOI‘tel”lth fiir unsere Unterrichtszwecke cignet. )

Yy 5. Die Zusamimenstellung und Wiirdigung der Ge-

schichtschreiber deutscher Literatur am besten bei Adolf

Bartels, Handbuch zur Geschichte der deutschen Literatur
Leipzig 1900, sowic in Goedekes Grundrili, Bd. 1.

2) Karl Storck, Deutsche Literaturgeschichte 3. Aufl.
Stuttgart 1905.

3) Zur weiteren Begriindung vgl. de‘1 Abschnitt .die
Literaturgeschichte auf der Schule« bei Gustav Wend!,

3. Die Mitarbeit der Schiiler im besondern
die freien Vortrige.

Der MinisterialerlaB vom 22. Oktober
1906 sagt: »Nos Cours supérieurs sont situés
sur ‘les confins de I'enseignement universi-
taire. De celui-la, ils détiennent le caractére
général, A celui-ci, ils; doivent emprunter le
caractére scientifique de l'enseignement, c¢.a. d.
la tendance d'éveiller chez l'éléve, par un tra-
vail spontané et personnel, le golt des re-
cherches scientifiques. Cet élément nouveau
qui différencie l'enseignement supérieur de
'enseignement moyen, trouvera sa seve et sa
vie dans des exercices pratiques qui doivent
étre introduits dans le régime de nos cours
supérieurs a Vinstar de ce qui se passe dans
les proséminaires et les séminaires des univer-
sités allemandes et a I'école des Hautes-Ltudes
de Paris. Ces exercices consisteront en disser-
tations au petit pjed, en analyses et explications
de texies, en résumés, en discussion de ques-
tions philosophiques, littéraires, historiques et
autres.« Fir die literarischen Facher stellt dann
im besondern der ErlaP folgende Regeln auf:
»Dans les cours d'histoife littéraire, les titulaires
se borneront i faire I'exposé de I'évolution des
des littératures respectives dans leurs phases
essentielles. L¢ professeur évitera surtout d'étre
théorique et abstrait. Son enseignement se
basera pour autant que possible, sur la lecture
et lexplication de textes qui devront étre
choisis de fagon A faire ressortir le talent, I'ori-
ginalité individuelle de l'écrivain; grice a une
coordination Instonque et logique des notions
ainsi regues d'une ma;merc fragmentaire, ces
textes mettront égalemegnt en relief le caractere
de l'époque. Leur lecture se fera a domicile,
Vexplication en classe. le professeur fera
prendre aux éléves une part active aux exer-
cices de la classe. A I'aide d'analyses, de rap-
prochements, de comparaisons, il cherchera a
leur donner une appréciation juste des qualités
et des défauts des écrivains. Les €leves, en
apprenant ainsi a juger par eux-mémes, ne se
contenteront pas d'enmegistrer, d'absorber les
opinions toutes faites diautrui; ils les vérifieront
d’abord pour se les assjmiler ensuite. Les exer-

der deutsche Unterricht und die philosophische Propi-
deutik in Baumeisters Handbuch der Erziehungs- und
Unterri¢htslehre,



cices contribueront puissamment au développe-
ment du jugement, de la réflexion de l'esprit
critique, du golt esthétique en méme temps
qu'ils favoriseront la formation de l'individualité
de l'éleve.

Tout comme pour la philosophie, les inter-
rogations auront une large place dans les exer-
cices de la classe; les devoirs écrits consisteront
en analyses, résumés, appréciations littéraires,
et donneront lieu, a l'occasion de leur correc-
tion, 4 autant d'exercices d'élocution, discus-
sions, conversations contradictoires, exposés,
résumés.«')

Den hier aufgesteliten Vorschriften und
Empfehlungen gemiB habe ich bereits im Laufe
des verflossenen Schuljahres meinen Unterrichtin
der deutschen Literaturgeschichte eingerichtet:
die Erfahrungen, die ich gemacht, scheinen
mir ganz und gar zu Gunsten der in Vorschlag
gebrachten Neuerung zu sprechen.

Die aerste und wichtigste dieser Neuerungen
ist, nebet den bestehenden miindlichen und
schriftlichen Vorbereitungen, neben den regel-
maBigen Aufsitzen, die systematisch gepflegte
Ubung der miindlichen freien Vortrdge.

Die Frage der freien Vortrige in den
oberen Qymnasialklassen ist in den letzten
Jahren von deutschen Schulmdnnern héufig
und eingehend besprochen worden.

Ziemlich skeptisch und kiihl bringt W. Miinch
den Gegenstand vor: ,Ob noch besondere Ver-
anstaltungen winschenswert sind, um - neben
all densich von selbst ergebenden Gelegenheiten
und iiber dieselben hinaus -- eine Schule des
Redens zu schaffen? Oft genug ist auf das Vorbild
der englischen Debattieriibungen hingewiesen
worden. In viel schlichterer, in recht natiirlicher
Weise hat auch Rudolf Hildebrand in seinem
Buch iiber den deutschen Unterricht Rede und
Gegenrede zu {iben anbefohlen. Was wir bis
jetzt im allgemeinen von planmiBigen Rede-
ibungen haben, sind die sogenannten freien
Vortrage der Schiiler, die in manchen Schulen
auf die oberste Stufe beschrinkt sind, in einigen
auch ganz verschmaht werden, in andern schon
in den Mittelklassen beginnen, aber nicht blo8
in dieser Hinsicht ungleich durchgefiihrt
sind; zum Teil liuft die Sache auf aus-
wendig gelernte Buchtexte hinaus oder- auf

[

1) Instr. minist. du 22 octobre 1906, p. 5. a r
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auswendig gelernte Schiileraufsitze, namenttich
aber wird zum Teil auf FluB, Sicherheit, Natiir-
lichkeit, Modulation des Vortrags gar kein
rechtes Wort gelegt, sondern wiederum bloB
die Richtigkeit von Inhalt und Einkleidung an
sich verlangt und geachtet. Jene Forderung
aber miillte mindestens mit erfiillt werden, und
es konnte immerhin diesen ,Vortrigen« all-
mdhlig eine hohere Bliite und ein groBerer
Bildungswert gesichert werden. Auch den Ver-
such mit wohlgepflegter Wechselrede konnte
man uach Hildebrands Vorschlag und Vorgang
hie und da machen.«?)

Diese ruhigen Worte desBerliner Professors
und Pidagogen sind im Grunde genommen
eher eine Verteidlgung als eine Verurteilung der
freienSchiilervortrige. Sehen wir etwasnaher zu.

Zunichst fiir den Liferaturunterricht selbst
vorteilhaft sind diese Vortrige, welche in solcher
Weise iiber eine grofie Dichtung abhandeln, daf
die Horer die poetische GréBe des besprochenen
Werkes durch die Worte des Redners hindurch-
leuchten sehen und von dem lebhaften Wunsche
ergriffen werden, die Schoénheit jenes Werkes
selbst an der Quelle zu kosten; dadurch kann
unendlich viel fiir die gute Sache einer einge-
henderen Literaturbildung getan werden. Mansoll
die Kunstnichtin den toten Biichernruhenlassen,
sondern sie lebendig und warm von Mund zu
Mund gehen und wirken lassen. Auch wiirde
es den Dichtern und Schrifsteliern, so weit sie
irgendwie zum miindlichen Vortrage beanlagt
sind, nur zur Ehre und zum Vorteile gereichen,
wenn sie des oOfteren von ihrer Hoéhe zum
Volke herabstiegen und ihre Schopfungen aus
eigenem Munde zu Gehdor brichten.

Die miindlichen freien Vortrige haben je-
doch eine viel tiefer greifende Bedeutung: er be-
trifit die Ausbildung des jungen Mannes iber-
haupt, seine Vowbereitung fiir die vielgestaltigen
Kdmpfe des Lebéns. Zwar gehen wir natiirlich nie
darauf aus, unsere Schiiler zu der Geschick-
lichkeit der alten Sophisten zu erziehen, ,iiber
alles reden* und ,der schlechteren Sache zum
Siege helfen* zu kénnen; wir sind zufrieden, wenn
sie das, was sie wissen, in richtiger und klarer
Sprache, in verstindiger und angemessener
Ordnung vorzutragen verstehen. Reden sollen
von Schiilern nicht gehalten werden, wohl aber

Yy W. Miinch, Unterrichtsziele 133.




sollen Ubungen im freien Vortrage recht oft
stattfinden. Auch heute noch gilt das cicero-
nianische: Stilus est optimus et preestantissimus
dicendi effector ac magister. Was wir also zur
Forderung der (Gewandtheit und Sicherheit in
sprachlichem Ausdrucke tiberhaupt tun, kommt
auch der Redefihigkeit zu gute. Ich gehe nicht
so weit, mit namhaften Schulminnern zu sagen,
dal} die Schule eigentlich fiir das Redenkénnen
gar nichts zu tun brauche, da es die Sache
besonderen Talentes sei, wihrend jedermann,
der auf hohere Bildung Anspruch mache, sich
verniinftig und klar schriftlich ausdriicken kénnen
miisse. Vielmehr ist es unbedingt und stets nur
Mangel an harmonischer Bildung, mindestens
eine Einseitigkeit, wenn man nur schreiben,
nicht sprechen wollte. Erheblich hoher steht aber
in unserer Zeit die Fihigkeit, beides zu konnen,
da das offentliche Auftreten und der miindliche
Ausdruck sich Gber immer weitere Gebiete des
L.ebens verbreiten. Wenn jemand noch so grofle
Einsicht und noch so ausgebreitete Kenntnisse
besitzt, so bleiben dieselben oft genug wirkungs-
los, weil im rechten Augenblick die Fahigkeit
der Darlegung, die Kraft der Rede versagt.
Darum hat auch die Schule es al$ ihre Plicht
erkannt, den miindlichen Vortrag .der Schiiler
durch geeignete Veranstaltungen zu bilden.

Aller Unterricht tibrigens mul} eine Pflege
und Pflanzstitte des schonen freienr Ausdruckes
sein.

Das Klassenzimmer iiberhaupt, sagt Miinch,
muf} durchaus eine Sphire wohlgepflegter
deutscher Rede sein.') Nicht bloB wie es in
den Wald hineinschallt, schallt es wieder heraus;
auch wie es um das Ohr herum zu schallen
pflegt, wird es aus dem Munde wiederténen.
Die jedesmalige Notigung fiir den einzelnen,
so und nicht anders zu reden, wire wenig
fruchtbar, wenn nicht mit reichlichem Verneh-
men des Angemessenen sich dieses gleichsain
von selbt Eingang schiife. Wo die Familien-
umgebung nach jener Seite so aullerordentlich
vielfach zu wiinschen iibrig 1d83t, ist ein ernst-
licher, bewullter, planvoller Kampf der Schule
gegen die sichtbare Verkiimmerung der Rede
eine um so gewissere Aufgabe. Dafl die Rede
des [ehrers vorbildlich sei auch pach dieser
Seite, hitte freilich wohl die selbstverstindlichste

W W. Miinch, Unterrichtsziele S. 145,

Forderung zu heiBlen. Ist sie erfiillt? Wie
unbefangen und iippig wuchert auch im Leh-
rermund noch die mundartliche Gestaltung der
Sprache! Und wie viele unterliegen der Gefahr,
sich iiberhaupt sprachlich gehen zu lassen da,
wo bei verschlossenen Tiiren nur Halbreife
und Abhingige die Zuhorerschaft bilden! Frei-
lich machen diese sich spdterhin doch nicht
selten zu nachtriglichen Richtern und lassen
ein iibles Geriicht ausgehen, welches vielleicht
schlieBlich in einer anmutigen Erzihlung von
Rempf und Heinzerling seinen Weg durch
die weite Welt machti und in derselben die
QGeringschitzung des /hoheren Lehrerstandes
nach einer ncuen Seité hin begriinden hilft.
Geeignet sind alle Veranstaltungen, welche dazu
fiihren, daB3 der Schiilef iiber einen Stoff, den
er kennt, gleichviel, ob ihm der Unterricht
oder die Erfahrung ddnselben zugefiihrt hat,
mit guter Anordnung, bchlicht und sachgemiB
spricht. Die Anlasse, bei denen dies mdglich
ist, sind natiirlich. zahllps. Denn jede Leistung
im Unterrichte, von derleinfachsten Anwendlmg
einer Regel auf die Erklirung ciner Stelle in
einem Schriftwerke bi$ zu dem zusammen-
fassenden Berichte {iber ein gelesenes Buch oder
eine abschlieBende Charakteristik einer histo-
rischen oder poetischen Personlichkeit giebt
Gelegenheit zu der entsprechenden Ubung. Am
ergiebigsten fir die eigene Redebildung wird
stets der Bericht (iber' mustergiiltige Prosa-
schriften sein, weil bei dem frischen und unver-
brauchten Gedichtnisse' der Jugend mit und
ohne Absicht aus der Sprache des Musters der
Sprachschatz unfehlbar bereichert werden wird.
DaBl der heutige Unterricht diese Moglichkeit
der Entwicklung der Sprechgewandtheit nicht
immer ausbreitet, wie ks geschehen kdnnte,
darf man voll zu geben Seltsamerweise werden
noch immer Ubungen uber Gebiihr geschitzt,
welche, wie man schon| lingst wissen konnte,
einen sehr geringen bildenden Wert besitzen.
Ich denke hier an die vepbreitete Sitte, richtiger
Unsitte, auswendig gelernte Schiileraufsitze als
sogenannte freie Vortrlige gelten zu lassen.
Der Schiiler bedarf doch iiberall der Muster;
wie sollte seine eigene, mehr oder .weniger
unvollkommene Leistung fiir ihn die Wirkung
eines Musters haben komnen? Giebt er einen
Bericht iiber eine Aufgabe des Unterrichtes,



so hat er doch wenigstens, wenn der Lehrer
seine Aufgabe erfiillt hat, in dessen Behandlung
cine Quelle, aus der sich seine Darstellung
mindestens sachlich, hiufig auch sprachiich zu
berichtigen vermag ? In noch viel héherem Malle
ist dies iiberall der Fall, wo er sich in seiner
Darlegung an ein Muster anzuschlieBen ver-

mag, das ihm auch sprachlich vorbildlich
sein kann. So werden denn immer die
Aufgaben den Vorzug verdienen, welche

den Schiiler veranlassen, iiber das zu reden,
was der Unferricht darbietet. Ob kurz oder
lang, eingehend oder zusammenfassend, macht
fiir den schlieBlichen Erfolg wenig aus; nur
eine Riicksicht muBB von dem !.ehrer iiberall
gewahrt werden, daB namlich der Schiiler sich,
von ihm nicht unterbrochen, it zusammen-
hingender Weise ausprechen darf. So nahe-
liegend und selbstverstindlich dieses Verhalten
ist, so selten wird es durchgefiihrt, wie iiber-
haupt die Kunst, am rechten Orte zu schwei-
gen und den Schiiler reden zu lassen, fiir
viele Lehrer duferst schwierig sein muB. Bei
den hier besonders wichtigen Zusammen-
fassungen von Materialien, welche bei dem
lLesen gewonnen wurden, zu einem einheit-
lichen Bilde, etwa zu einer Charakteristik, kann,
ja muf3 hiusliche Vorbereitung eintreten. Es
wird hierbei unzweifelhaft niitzlicher fiir die
sprachliche Bildung der Schiiler sein, wenn
sie in einem Entwurfe nur den Gedankengang
in seinen Hauptziigen darstellen, um in wieder-
holten Versuchen frei den Text zu gewinnen,
als wenn sie diesen ausarbeiten und auswen-
dig lernen. Uber den Unwert des letzteren
wurde oben gesprocheir; die Redegewandtheit
ist in bedeutendem MaBe eine Sache der Ubung
und der Geistesgegenwart; beides wird aber
eher sichergestellt auf dem ersteren als auf
dem letzteren Wege. Durch solche Ubungen
wird, wenn sie consequent auf allen Stufen und
in allem Unterrichte angestellt werden, mit
ziemlicher Sicherheit (Gewandtheit und Unge-
zwungenheit im miindlichen Ausdrucke erreicht
werden; dies ist aber wieder die natirliche
Vorbedingung fiir eine tiichtige stilistisclie Bil-
dung.

So fordern die oben erwihnten und zuletzt
besprochenen Ubungen den Schiiler gleich-
maflig in seiner sprachlichen Bildung. Und es
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fillt ein starker Einwand, den man so hiufig
gegen die freien Vortrige der Schiiler erhoben
hat: der der Eitelkeit und selbstgefil-
ligen Uberhebung. Hat der Schiiler namlich
gelernt und wird er auf der Oberstufe dazu ange-
halten, nur dariiber zu sprechen, woriiber er
etwas weif3, so wird er gleichmiBig bewahrt
vor [Phrasenhaftigkeit, Zerflossenheit und Weit-
schweifigkeit, wie vor jener inneren Unwahr-
heit, welche mit leeren Worten den Mangel
an [nhalt zu verdecken sucht. Der Mangel an
Inhalt beschrankt sich aber nicht blol3 auf
das Fehlen von Vorstellungen, sondern er kann
ebenso gut hervorgerufen werden durch die
Abwesenheit von Gefithlen und Willensim-
pulsen, wenn der Redende kein sichercs Ver-
hiltnis zu seinem Stoffe gewinnen kann. Dies
wird fiir den Schiiler bei eigentlichen Reden
stets zutreffend sein, weil es das Natiirliche
und auch das Wiinschenswerte in diesem Alter
ist. Denn wie sollte der normale Zogling it
seinem geringen Lebensinhalte, seinem Mangel
an Erfahrung, seiner erst beginnenden geistigen
Ausgestaltung zu irgend einer Frage des Unter-
richtes oder des Lebens ein Verhiltnis ge-
winnen, in dem mit elementarer Leidenschaft
wefithlsstarke Vorstellungen oder iiberschiu-
mende Cefiithle unabweisbar zur Kraft der Tat
trieben? Von allen Karikaturen aber ist keine
widerwartiger und abstof3ender, als wenn un-

‘reife Knaben das entstellen, was als tiefes Ge-

heimnis in des Menschen Brust ruht und erst
durch die Uberzeugung oder die Macht der
Leidenschaft aus ihren Tiefen an das Licht
gehoben wird. Solche Zerrbilder wiirden etwa
diejenigen — wahrscheinlich meist unbewulit —
als regelmaBige Zugabe dem hoéheren Unter-
richte zuftihren, welche auf den Schulen Ubungen
angestellt wissen wollen, bei denen von den
Schiilern wirkliche Reden nachgeahmt wiirden.
Wir haben vor dem gesunden Sinne unserer
gebildeten Kreise zu groBe Achtung, als daff
wir ihnen eine solche Verirrung zutrauen
kénnten; denn auch fiir sie behilt das hora-
zische Wort Geltung :

Verbaqgue provisam rem non invita sequentur.

" Werden abet die miindlichen Vortrige auf -
die angegebene Weise in bestimmten Grenzen :
gehalten, werden sie bestindig in intensiver
Weise vom Lehrer geleitet und geordnel, so
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kann es nicht ausbleiben, daB sie einen prich-
tigen Erfolg haben. Gute Anlagen werden ge-
pflegt, Fehler bekdmpft und beseitigt, die ange-
fiigten Besprechungen und DisKussionen sind
hdufig genug eine nitzliche Mahnung zur Be-
scheidenheit, und unsere jungen Juristen und
Philologen nehmen schon eine wertvolle Gabe
mit auf die Universitit, wo ihnen so vielfiltige
Anregung auf dem behandelten Gebiete ge-
boten wird. Die suavitas oris ac sermonis ist
heute so gut und mehr eine Empfehlung als
vor zwei Jahrtausenden; und welche Schulen
miiBten sie ihren Schiilern eher fiir das Leben
mitgeben als die Gymnasien?

Welches werden nun die Themata sein
fiir die Vortrige der Schiiler? Allgemeine, freie,
moralisch dsthetische — oder lit¢rarische? Die
allgemeinen, freien Themata waren eine Zeit
lang viel geschmihi, und doch' sind sie im
deutschen Unterricht, speziell auf der obersten
Stufe, kaum zu entbehren. Es mag ja sein, dal3
sie fast immer in gewnssem Sinne ein Ubel
sind, aber sie sind ein notwendiges Ubel;
denn an keiner andern Art von Aufgaben wird
die inventio und dispositio s¢ mit Erfolg
gelibt. ) Auch ist keine Art von Themen so
geeignet, von ganz gleicher Voraussetzung und
von ganz gleichen Forderungen aus die ver-
schiedenen Schiiler zu beurteilen;

GroBerer Beliebtheit erfreuen sich von Tag
zu Tage mehr die Aufgaben aus der Geschichte
der Literatur. Mit Recht. Denn die Hauptaufgabe
des literarischen Unterrichtes ist und bleibt doch
die Einfithrung in die Geistesschitze, die die
groBen Denker und Dichter uns als schdnstes
Erbe hinterlassen haben. Auch ist fiir die jugend-
lichen Geister keine Ubung geeigneter als die
Erprobung am Bestimmten und Einzelnen;
ferner lebt sich der Schiiler, je mehr er sich
mit groBen Meistern des Stils und der Sprache
beschiftigt, in dieser Minner Art, Wesen und
Ausdrucksweise unwillkiirlich hinein; guter
Umgang schafft gute Sitten, besopders auf dem
Gebiete sprachlicher Ubung. Solche Ubungen
tragen allerdings auch Gefahrenin sich: sind sie
zu hoch gegriffen aus dem Gebiete der isthe-
tischen und literarhistorischen Betrachitung oder
verlangensie gar eine ernste Kritik an den Dichtun-

Y Cf. Matthias, Aus Schule, Unterricht und Frzie-
hung, S. 246. Miinchen 1901,
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gen, so verfithren sie zu friihreifem Urteil und
verleiten, mehr iiber die Dinge zu reden als in
diese sich zu versenken. Stellen diese Aufgaben
andererseits die Frage zu leicht und beschrinken
sie sich etwa nur auf einfache Wiedergabe des
Gelesenen, so haben sie wenig Nutzen, weil
sie die Schiiler nicht agregen und zu selbstin-
diger Arbeit fithren. -

Die Frage liegt deshalb nahe, ob neben all-
gemeinen und neben literarischen Themen ein
drittes nicht moglich sei. Sollte es nicht an-
gehen, durch Verbindung von allgemeinen und
literarischen Themen die allgemeinen Fragen
auf bestimmte und konkrete Beispiele anzu-
wenden und andererseits die Betrachtung der
Lektire dadurch unter allgemeine Gesichts-
punkte zu stellen ? Dad es moglich ist, beweisen
Aufgaben, die hie und da vereinzelt gestellt
sind, besonders feinsinnig und anregend z. B.
von F. Schultz in seinen Meditationen.!} Wenn
er das Thema: ,Was verstehen wir unter einem
Charakter?« anlehnt an Goethes Tasso, wenn
er die Aufgaben stellt: ,Natur und Mensch
nach Schillers Spaziergang« oder ,Die ver-
schiedenen Gestalten der Ehre in Shakespeares
Heinrich IV.«, wenn ¢r den Begriff »roman-
tisch« durch das Thema klarzustellen sucht:
»Diirfen wir das Drama Heinrichs von Kleist
Prinz Friedrich von Homburg ein romantisches
nennen?«, so gibt er einem allgemeinen Ge-
danken die Richtung auf bestimmte Beispiele,
in denen der Gedanke yleichsam Korper
und QGestalt annimmt.  Wir mochten die Be-
schreitung dieses Wgges noch mehr em-
pfehlen und haben uns bereits in diesem
ersten Jahre bemiiht, . allgemeine, literarische
und gemischte Themata rmt einander abwechsein
zu lassen.

Aus der Reihe der'Aufgdben die im Laufe
des verflossenen Jahres 'von unseren Schiilern in
der Form von freien Vortrigen mit darauffol-
gender Diskussion behandelt wurden, seien hier
nur die folgenden erwidhnt:

Das Hildebrandslied als eine spezifisch
germanische Dichtung.

Die Tierdichtung ih der deutschen Literatur.

Dic mittelalterlich¢ Auffassung des Sanger-
charakters nach Horant in dem Gudrunlied.

Die Kloster als Kulturstitten im Mittelalter.

l)_Dessau, Baumann I, 1885; II, 1886,




Die Poesie des Sternenhimmels im Wandel
der Zeiten.

Schillers Jugenddramen,

Das Schicksalsdrama, speziell Grillparzers
Ahnfrau,

Der Wald in der deutschen Dichtung.

Anneite von Droste-Hiilshoff und .die
moderne Frauenlyrik.

Der Anteil der Jugend an der Literatur
des 19. Jahrhunderts.

Kunst und Sittlichkeit.

Ernst von Wildenbruch und sein Werk.

Fr. W. Weber und sein Epos Dreizehn-
linden.

Der Ki6ppelkrieg in unserer heimatlichen
Dichtung.

Gotentreue {Literarische Analysej.

De Kanonéer von Dicks. (Id.)

Faust und Parzival.

Franz von Assisi und die Kunst.

Nikolaus Welter als Lyriker.

Pas Volkslied: Begriff und Umfang, Stel-
lung in der deutschen Dichtung.

Gothes Gotz von Berlichingen.

Wert und Ausbildung der Phantasie.

Das Vorurteil.

Martin CGreif als Lyriker.

Der Ehrbegriff und seine Vertreter in .
Sudermanns . Ehre.«

Dieneuesten deutschen Literaturstrémungen.

Die Themata dieser Vortrige waren zum
Teil von dem Lehrer bestimmt, zum Teil
von den Schiilern selbst gewihlt worden. Zur
Ausarbeitung derselben dienten als Quellen der
Vortrag des Lehrers, das Handbuch und die
Privatlektiire der Schiiler, denen der Lehrer die
notigen Winke und bibliographischen Angaben
geliefert hatte. In den meisten Fillen kniipfte
sich an den Vortrag eine Erdrterung, an welcher
die ganze Klasse sich in der regsten Weise
beteiligte. Den Stoff zur Vergleichung und Kritik
der Schriftsteller und ihrer Erzeugnisse lieferte
neben der Lektiire der eben behandelten Dichter-
werke, das provisorisch in Gebrauch genommene
Lesebuchh von Dietlein. ') Dasselbe wird
mit dem beginnenden nichsten Schuljahr
durch das erst kiirzlich in neuen Auflagen er-
schienene Handbuch von Buschmann, das viel

;;; M. Dietlein, Lesebuch zum Unterricht in der
Literaturkunde, Altenburg 903,

besser allen Anforderungen unseres Unterrichtes
zu entsprechen scheint, ersetzt werden. Und
diese Anderung fiihrt uns als letzte Erwidgung
auf die Frage nach demm Wert -eines beson-
deren Lesebuches mit ausgewihlten Proben
fiir den Literaturunterricht.

4. Das literarhistorische Lesebuch.

Die Frage, oh ein deutsches Lesebuch
beim literarhistorischen Unterricht gebraucht
werden soll oder nicht, findet sehr verschieden-
artige Beantwortung. Auf der einen Seite be-
gegnet man einem ganz entschieden:n ,Nein*,

- auf der anderen einem ebenso entschiedenen

»Jas. In der Mitte bewegen sich diejenigen,
die fiir ein Lesebuch mit Beschrinkung auf
rhetorisch-stilistischen - Inhalt Zber literaturge-
schichtliche Gegenstinde sind.

Am deutlichsten und einstimmigsten hat
sich gegen den Gebrauch eines deutschen Lese-
buches im Literaturunterricht die elfte Direk-
torenversammlung der Provinzen Ost- und West-
preuBen ausgesprochen, und zwar gegen jeg-
liche Art des Lesebuches, sei es, dafl dieses
Muster verschiedener Stilgattungen mit treff-
licher Disposition darbiete, sei es, daB es in
Proben den Entwicklungsgang der deutschen
Literatur darstelle. Die erstere Art von Lese-
biichern, die nach rethorisch-stilistischen Grund-
sitzen zusammengestellt sind und in Aufsitzen
moderner Prosaisten iiber antike und moderne
Literatur, Geschichte, Kulturgeschichte, Poetik,
Asthetik, philosophische Propadeutik und Ethik
entweder den Aufsitzen der Schiiler als Muster
dienen oder die Gesamtbildung des Schiilers
heben und férdern sollen, werden zuriickge-
wiesen, weil der erstere Zweck besser erreicht
werde, wenn der Lehrer selbst notigenfalls
Muster vorlese, der letztere, wenn die Schiiler-
bibliotheken passend zusammengesetzt seien.
Die andere Art von Lesebiichern, die nach
literarhistorischen QGrundsitzen zusammenge-
stellt sind, werden deshalb als unniitz hinge-
stellt, weil einzelne Proben, die im Verhiltnis
+-um Canzen immerhin nur diirftig genannt
werden  konnen, nie den Entwickelungsgany
der Literatur darstellen kdnnen, weil die Proben
weder von dem Inhalt und Gedankengang
noch von dem Wirken und der Person des
Dichters auch nur entfernt ein Bild geben



konnen und weil ein wirkliches Ausnutzen
eines solchen Lesebuches notwendig die Lektiire
der klassischen Werke selbst beeintrichtigen
miisse. Dagegen werde ein solches Buch bei
dem Schiiler leicht die verderbliche Meinung
erzeugen, daf} er alles wisse, wihrend er doch
im Grunde nichts wisse.# Henke in den Lehr-
planiibersichten des Barmener Gymnasiums
(1. Heft, Barmen 1884) wendet sich am ent-
schiedensten gegen diese Art von Lesebiichern.
Es heiBt dort S. 43: «Noch fehlerhafter als
der absolute Ausschluf3 der Literaturgeschichte
ist es, wenn zu ihren Gunsten die [.ektiire
zur Chrestomathienleserei fur die alles Mogliche
umfassende Literaturgeschichte herabsinkt, wie
das die Biicher von Viehoff, Hopf und Paul-
siek, Liiben und Nacke u. a. voraussetzen. Das
ist jener seelenverderberische Unterricht, der
die Schiiler zu aufgeblasenen Gecken macht,
die alles zu wissen glauben und die doch nichts
wissen, weil sie nichts griindlich kennen. Uber-
lassen wir diese Art zu lehren gewissen Ver-
kriippelungsanstalten fiir hohere Tochter«.t)
Dieser allzu harten Verurteilung des litera-
turgeschichtlichen Lesebuches stelien nun die
Tatsachen gegentiber, daf hervorragende Kenner
des deutschen Unterrichtes (z. B. Laas, Wendt) fiir
ein Lesebuch sich ausgesprochen haben, daB
Lesebiicher noch immer im Gebrauch sind
an achtungsvollen Lehranstalten und dafl von
ruhig urteilenden Pidagogen versichert wird,
das Lesebuch habe sich gut bewihrt. 1's han-
delt sich nun hier nicht etwa bloB um Lese-
biicher, die gewissermaBen zu der Ulrviter
Hausrat gelioren und den Zeiten entstainmen,
da die neuen Lehrpline noch nicht in Geltung
waren, sondern auch ganz neue Erscheinungen
(Worbs und Hense), die eben ihre Daseins-
berechtigung auf die neuen Lehrpliane griinden,
durch welche ja nicht unwesentliche Veridn-
derungen des deutsclien Unterrichtes veraniafit

) Lelnplaniibersichten  des

1. Heft. Barmen 1884,

Barnier  Ciymnastuins,
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sind. Da nach den neuen Lehrvorschriften die
Kenntnis der mittelhochdeutschen Sprache und
die Lektiire einiger, mamentlich dichterischer,
mittelhochdeutscher Werke nur mehr in ge-
ringem MaBe Gegenstand der Lehraufgabe ist,
sollen die Schiiler aus guten Ubersetzungen
mittelhochdeutscher Digchtungen einen Eindruck
von der ersten Bliitezeit der deutschen Literatur
gewinnen« und auf Grand einer wohlgewihiten
Klassen- und Privatldktiire mit den Haupt-
epochen derselben bekannt gemacht und fiir
deren ruhmvolisten Vertreter durch das Ver-
stindnis der bedeutendsten ihnen zuging-
lichen Werke mit dankbarer Hochachtung
erfiillt werden.

In Ankniipfung an diese Bestimmungen
sind nun die obengenannten Lesebiicher zu-
sammengestellt, sind andere mit mehr be-
schrinkten Zielen verfalit (z. B. das altdeutsche
Lesebuch von Conrads, die Proben aitdeut-
scher Dichtung von R. Jonas), in welche die
bedeutendsten den Schiilern sonst nicht leicht
zuginglichen Werke in sorgfiltig ausgewihlten
Proben aufgenommen sind.')

All diesen Anforderungen sowie unseren
besonderen Bediirfnissen scheint uns am besten
zu entsprechen das bereits erwihnte dreibandige
Lesebuch von Hrn. Provinzialschulrat Dr. ].
Buschmann aus Koblenz. Wir haben darum
die FEinfilhrung desselbenn in unserm nichst-
jdhrigen Programm in Vorschlag gebracht.?)

nnmer an erster Stelle zu empfehlen; meist ist das bei
uns so geschehen, daB den Schiilern die cben zu be-
sprechenden Werke aus unserer Schiiler-, resp. Stadt-
bibliothek zur Verfiigung gestelit wurden.

2) Deutschies Iesebuch fiir die Oberklassen hoherer
Lehranstalten von Dr. J. Buschmann.

I. Band: Deutsche Didhtung im Mittelalter, 8. Aufl.
Trier 1907.

II. Band: Deutsche Dichtung in der .Neuzeit. 7. Aufl.
Ibid. 1906.

[11. Band: Prosa. Sechste Auflage. Ibid. 1004,

SchluBwort.

Mit einem Ausblick auf die kiinftigen Ziele
und Arbeiten der Literarhistorie, speziel, im
Bereiche des Unterrichtes und der Jugenderzie-
hung legt der Schreiber dieser Zeilen die Feder

|

|

I

aus der Hand und versucht, fiir sich und die

Leser ein paar Grundwahrheiten als das Ergeb-

nis seiner Betrachtungen zu gewinnen.
Zunichst die Ueberzeugung von der hohen



Bedeutung des literaturgesthichtlichen Studiums.
Wer die hier nur gestreiifen Gedankenbahnen
ernsthaft mit uns betreten und bis zu ihren
Endpunkten verfolgen wollte, konnte leicht zu
einer genaueren Bestimmurig der Stellung gelan-
gen, welche der Literaturgeschichte im Gesamtor-
ganismus der Geisteswissenschaften zukommt.
Zum Beschlusse unserer Erfrterungen sei es er-
laubt, noch einmal anzudeuten, was die Literatur-
geschichte fiir die Literatur selber zu leisten ver-
mag. Sie leistet fiir diese durch methodische
Arbeit Ahnliches dem, was die fiihrenden Geister
der Nationen und Epochem durch ihre Genia-
litdt leisten, d. h. sie corrigiert die Ueberliefer-
ung. Sie bahnt uns durch Dickicht und Ge-
striipp die Wege, welche zu versteckten Aus-
sichtspunkten, zu verborgenen Quellen und
Ruheplitzen fithren; sie schligt Briicken iiber
Abgriinde, welche uns von den holien Gipfeln
trennen; sie setzt das Tal, it dem unser Hiittchen
liegt, mit der groBen umgebenden Welt in Ver-
bindung und belehrt uns dariiber, an welchem
Punkte dieser Welt wir cigentlich wohnen und
was das Fleckchen Erde, welches wir iiber-
schauen, im Verhiltnis zum Ganzen bedeutet.
Mit anderen Worten: Die Literaturgeschichife
erleichtert uns den Zugang zum c¢igentlich
Wichtigen und dauernd Wertvollen in der
Dichtung und gibt uns, indem sie uns fiber
die Beschrinkung des Jetzt und des Hier hin-
aushebt, erst den Malistab zu seiner Beurteilung,
Sie lehrt uns durch die Weihrauchwolken,
welche die Gebilde der (Uegenwart umgeben,
wie durch den Nebel der Vergangenheit schauen
und die Gestalten in ihrer wahren GroBe an-
nihernd ermessen. Sie zeigt uns in dem, was
als neu und originell die Gegenwart erfiillt und
den Sinn der Zeitgenossen gefangen hilt, das
Alte und Verbrauchte und Bt Werke der Vor-
zeit im rechten Augenblick. wieder in Jugend-
frische ans Licht treten. So wirkt sie auf die
aufnehmenden, aber auch auf die produktiven
Qeister, die ja gleichfalls, nur in besonderer
Weise, allezeit aufnehmend. sind.

So wirkt sie, wenn sie richtig betrieben
wird, vor allem auf den Qeist und das Herz
unserer fugend, indem sie vieles dazu beitrigt,
im modernen Bildungsstreben Materielles und
Ideelles in harmonischer Weise it einander
zu verkniipfen. Wer doch: sagen konnte, von
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welcher Art die neue Jugend und ihr bevorzug-
ter dichterischer Bannertriger sein werden! Wie
die neue Jugend sein wird, vermag niemand
auch nur 7u ahnen; wie sie aber den kom-
menden (Jeschlechtern und dem Cieistesle-
ben der Zukunft zu winschen ist, das mag
auf dieser latzten Seite bescheiden und ehrlich
geschrieben stehen. Heranwachsend in begeis-
terter Verelirung fiir alles, was Jahrhunderte
hindurch in Wissenschaft und Kunst, in Religion
und Vaterlandsliebe, in froher Schaffenslust
und treuem Pflichtgefitht den hdchsten [e-
bensschatz der gebildeten Voélker ausmachte,
soll sie nicht das Auge schlieBen gegen die
geistigen DBediirfnisse und Aspirationen ihrer
Zeit. Aus unseren Schulen soll sie dic Gabe
mitbringen, schon friih Echtes vom Unechten,
Gold vom Flitterwerk zu unterscheiden. Und
einen gesunden Widerwillen soll sie mitbringen
ins Leben gegen alle literarische Gaukelei und
Verwirrung, gegen alle seclische Verkiimmerung
und Verkriippelung, die im Namen der Kunst
und Poesie geschieht. Einigen sehr lauten, un-
verstindigen Beherrschern der Literatur und
Kritik soll sie mit der Berechtigung sicherer,
vornehmer IKenntnisse noch tauter zurufen:
Wir wollen cine reichere, frohere Kunst! Den
schionen Schein des Lebens, seinen farbigen Ab-
glanzsoll uns die Dichtung bieten; und auch wo
sie, der nichitdy Menschliches frenid bleiben darf,
bis in die dunkelsten Tiefen des Erdenlebens
hinabsteigt, da'soll sie immer noch Kunst bleiben,
nicht peinlich: treue Wiedergabe dessen werden,
was wir, ohne Kunstverklirung, auch im Lebens-
alltag um uns sehen; wir erkennien  lieber
die Aufgabce des Dichters in den herrlichen
Worten, dic N. Welter in seinem ,Kaiser und
Dichter« den Verfasser der Gottlichen Komdodie
zu  unserem | ,Alfo Arrico Lussemburohese
sagen laBt:

Ein Sohn des Traums, dem Erdenzweifel ferne,
Durchwandelst du das frostige Zeitgetriebe

Und 148t uns zitternd sehn das Reich der Licbe,
Die hoch diie Sonne rollt und andere Sterne.

In diesem Geiste haben vor uns ernste,
wiirdige Minrer die Jugend unseres Vater-
landes zu erzighen gesucht. Mdge das bevor-
stehende Werk der Umgestaltung und teilweisen
Erneuerung unseres héheren Unterrichtes dazu



beitragen, das kostbare Erbteil geistigenStrebens,
das unsere Viter gepflegt und uns hinterlassen
haben, zu bereichern und zu vermehren; nur
so wird uns als die Bliite unseres Volkstums eine
gebildete Jugend heranwachsen, die mutig und
einsichtsvoll die Hand ans Steuer legt, dem

Vaterlande und der Menschheit dienend in Ideal
und Leben, im Sinhe des herben, aber erheben-
den Spruches, den ich am Schifferhause zu
Bremen gelesen habe: Navigare necesse est,
vivere non necessé est. Arbeiten ist notig, zu
leben brauch? man nicht immer.
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PROGRAMME DES COURS

pour I'annde scolaire 1907—1908.

$ehrplan
fir das Ddbuliaby 1907—1908.

e e e —————

Viime CLASSE.

Doctrine chrétiemme. 2 h. — 'a) Caléchisme
diocésain, chapitres 1—27 incl. ler tAimestre: cha-
pitres 1-—12; 2me ¢rimestre : chapitres 13—-20; 3me
trimestre : chapitres 21—-27. — b) Hisloire sainte:
I'ancien testament, d’aprés le manuel de Schuster,
édition allemande, !er trimestre: chapitres 1-29;
2me frimestre : chapitres 30—62; 3Jme {rimesire:
chapitres 63--88.

Langue allemande. 4 h. — a) Cours de gram-
maire, 1 h. 1er ¢rimestre : parties du discours, mots
variables et invariables, propositions ; 3me frimestre:
orthographe ; 3me frimestre : sons,syllabes, formation
des mots, {’aprés le manuel de Dr Otto Lyon, Handbuach
der deutschen Sprache fir hohere Schulen. Ausgabe
D, Teubner, Leipzig. — &) Lecture 4 haule voix ,
explication et reproduction orale de morceaux choisis;
exercices de mémoire. 83 h. Livre de lecture:
Deutsches Lesebuch fiir Gymnasien, von Kummer und
Stejskal, 1% vol., derniére édition. — Exercices de
conversation et d'invention. Un devoir par semaine.

Langue frangaise. 8 h. — a) lapgue usuelle,
3 L. Exercices de conversation et legons de choses. Ma-
nuels: Zahn, Cours pratique de conversation. 1™ partie,
2me édition, et Histoires et legons de choses, par
Mme Pape-Carpentier. llachette, Paris. — &) Leclure,
récitation et explication de morceauy choisis, 2 h,
Manuel: Lebaigue, le livre de l‘écolej Belin, Paris.
— ¢) Grammaire. 2 h. 1er ¢rimestre: Les verbes
auxiliaires, les verbes régulierset les verbes irré-

— VII. Kfaffe.

Religionslehre. 2 Stunden. — a) Didgefantatedis-
mud, Rapitel 127 einjl. 1. Tevtial: Untervicht
1—12; 2. T evtial: Unterridht 13—20; 3. Tevtial:
linterricht 21—27. — b) Biblijche Sefchichte des A. T.
nach bem Handbude von J. Schujter, beutide Aus-
gabe. 1. Tertial: Rapitel |—29 e'nifl.; 2. Ter-
tial: Rapitel 30—62; 3. %etrtia[: Rapitel 63--88.

Deutidhe Spradhe. | St. — a) Brammatil. 1 St.
1. Tertial: Wortavten, {leftierbare und un-
flettievbare Wivrer, Saplehre; 2. Tervtial: Redht-
f{chreibung. 3. Tevtial: Laut, Silbe, Ton; Wortjchas,
nad) Dr. Otto Quon, DHanddbud) der beutiden Sprade
fiiv Dihere Schulen. Audgabe D, Teubner, Leipzig.
by Qefeitbungen; Erflavung, miinbdlided Nacherzahlen
geleferter Stitfe und Memorieren. 3 St. Handbbudh:
Dentjches Lejeburh fitr Gymnafien vonDr. . I. Rummer
und Dr. §. Stejskal, 1. Bo., lepte Audgabe, Wien,
Many'fche Buchhandlung. — Ubungen tm Auffas : Auf:
finben beg Stoffed; Ronverfationsitbungen. — Wochent-
lich eine jdjriftliche Haudarbeit.

gransoftide Sprade. 8 St. — a) Lingangéipradye,
3 St Sonverfationsditbungen und Anjhauungdunter-
vidit.  Danbbilcher: 3afhn, praftifde Souverjations-
itbungen, I Teil, 2. Ausdgabe,/ und Histoires et legons
de choses par Mme Pape-Carpentier, Hachette, Paris.

b) Qefeitbungen, Eefldren und Bortragen audgetviblter
Stiide, 2 St. Handbuch: Lebaigue, le livre de I'école.
Belin, Paris. - ¢) ®rammatit, 2 St. 1. Tertial:
Die Hilfdverben, die vegelmahigen Berben, bie unvegel-



guliers ; 2me ¢rimestre : le nom, 'article. I'adjectif,
le pronom, les mots invariables; 3me frimestre:
Les éléments de la syntaxe. Répétition de la lexico-
logie. Manuels: Grammaire frangaise, par A.Chassang
& Hummbert. Cours élémentaire, derniére édition.
L. Hambert, Exercices oraux et écrits sur le cours
élémentaire de grammaire frangaise. Cours élémen-
taire, Garnier, Paris. — ) Exercices orthographiques
1 h.: Dictées, lettres, reproductions faciles. — Un
devoir par semaine.

Langue latine. 7 h. La lexicologie jusqu’au
verbe avec un apergu sommaire des- quatre cenju-
gaisons. 1er frimestre: 1re et 2me déclinaison, 1 e
conjugaison, verbe auxiliaire esse, 4me et Hme décli-
paison; 2me {rimesire: 2me conjugaison, 3me décli-
naison, 4me conjugaison; 3me frimestre: comparaison
des adjectifs, pronoms, adjectifs numéraux, 3me con-
jugaison. Manuels : C. Stegmann, Lateinische Schul-
grammatik, derniére édition, Teubner, Leipzig. Ch.
Ostermann, Lateinisches Ubungshuch fir Sexta,
Ausgsbe C. Un devoir par semaine.

Arithmétique. 2 h. ler (rimestre: Les principes
de la numération parlée et de la numération écrite;
les fraclions décimales; le systéme métrique; 2we
trimestre : Les régles générales des quatre opéra-
tions sur les nombres entiers et les Iractions dé
cimales ; nombreuses applications ; 3Jme ¢rimestre:
Caractéres de divisibilité les plus importants; les
opérations sur les fractions ordinaires ; régle de trois.
Manuel : Traité d’arithmétique théorique et pratique,
par Mesnard, derniére édition. Belin, Paris.

Histoire. 2 h. Histoire élémentaire des peuaples
de I'Orient, des Grecs et des Romains, 1er {rimestre:
Les principaux peuples de 1'Orient; I'histoire des
Grecs (jusqu'aux guerres médiques); 2me trimestre:
Les Grecs (suite et fin), I'histoire des Romains (jus-
quaux guerres puniques); 3ne trimestre: L'histoire
des Romains (jusqu'a la chute de I'Empire d'Oc-
cident). Manuel: S. Klein. Lehrbuch der Weltge-
schichte fiir hihere Schulen. Herder, Fribourg e. B.
1906,

Géographie. 1 h. Notions géndrales de géo-
graphie physique, mathématique et politique; géo-
graphie générale des cing parties du monde; le
Gr.-D de Luxembourg. 1er trimestre: Les notions
les plus indispensables de la géographie; le Gr.-D.
de Luxembourg; 2me ¢rimestre: 1'Europe; 3me ¢ri-
mestre: Les autres parties du monde. Manuels :
Seydlitz, Schulgeographie, Ausg. A, et Géographie
nationale, par A. Herchen. | _

mifigen Verben: 2. Tertial: bad8 Subftantiv, bex
Avti‘e!, bad Abdjeftib, dad FFiirtvort, de unflettierbaren
Wivter; 3. Tevtial: Die Hauptiddilichiten jyntale
tifdien Hegelu. Wiederholung der Fornenlelre, Hanbd-
bud) : Grammaire francaise, par A. Chassang & llum-
bert. Cours élémentaire, (eite Audgabe. L. Humbert,
Exercices oraux et écrils sur le cours élémentaire
de grammaire fran¢aise. Cours élémentaire. Garnier,
Paris. d) {1oungen in der Rechtfdreibung, 1-St.: Dittate,
Wiedergabe eired borgelefenen letdhten Stiides. —
Wichentlid) etne {deiftlide Dausdarbeir.

Lateintfde Spradhe. 7 St. - Dic Fovmenlehre 6is
aum Settivort mit etner ftuvigefaften Darftellung bdev
vicr Qonjugationen. 1. Tertial: 1. und 2. Dellis
nation, 1. Sonjugation, dad Hilfdverd esse, 4. und
5. Detltnation; 2. Terttal: 2. Konjugation, 3.
Dellination, 4. Konjugation. 3. Tertial: Steigerung
der Abjeftive, bas Fitv= und Zahlivort, 3. SKonjuga-
tion. Pauddbitder: €. Stegmann, lateinijde Sdhul:
grammatif, legte Auflage, Teubner, Lelpzig, €h. Ofter-
mant, lateinifches (1bungsdbudy fitv Segta, Uudgabe C.

- Widentlid) cine |driftlide Paudarbett.

Avithmettl, 2 St. 1. Tevtial: Die Grunbdregeln
bev gefprodjenen und der gefdhriebenen Jhuneration
die Dezimalbritde; MaRe und Getvidite; 2. T er-
tial: Die bicy sHedjuungsarten mit gangen Zahlen und
mit Dezimatbriidyen; 3ahlreide ﬁbuxlgen. 3. Ter
tial: Die widtigiten Kenngeiden der Tetlbavteit dex
3ahlen; bdie vier Redjuunpdarten it gemetnen
Briidgen ; Regelsdestrt. Handbud): Traité d'Arithmé-
tique théorique et pratique, par Mesnard, derniére
édition. Belin, Paris.

Gefdyidhte. 2 St. Die Daupttatfaden aqus bder
alten Gejdichte dev Bblter des Orientd ; dte Griechen
und Rbmer. 1. Tevtial: Dle Pauptodlfer bded
Lrientd; bie Griedjen (big gu den Pexferlriegen); 2.
Tevtial: Die Griechen (Fortfebung u. Sdhluf); die
Romer (bid u den punijdjen Rriegen); 3. Tevtial;
Die Romer (bi8 zum Untevgang ded abendldndtjden
Reiches). Dandbud): S. Klein, Lehrbud) bder Welt-
gefd)idte fliv hohere Schulen. Herber, Fretburg 1. Br.
1906.

@eographie. 1 St. Da3 Allgemeinjte aus bder
mathematijchen, phyfitalijen und polittihen Seo-
graphic; Geographie der filnf Weltteile tm allgemeinen;
pag GroRhergogtum Lugemburg. 1. Terttal: Die
Lorbegriffe; bad Grofhersogtum Luremburg; 2. Teve
tial: Guropa; 3. Tevtial: Die iibrigen Weltteile.
Danbdbiicher :  Seydlis, Schulgeographie, Audgabe A,
unb A. Pevchen, Geographie bed Luremburger Lanbes.



Desain. 2 h, Cours obligatoire. Les premiers élé-
ments du dessin 4 main levée.

Gymnastique. 2 h. Cours obligataire.

Chant. 2 h, Cours facultatif. Manuel : L. Menager, -

Elementar-Solfeggien-Unterricht
Musikschiiler.

fiir Gesang- und

VI= CLASSE.

Dootrine cbrétienne. 2 h., -- g) Catéchisme
diocésain, chapitres 28—48 incl. ler ¢rdmestre: cha-
pitres 2832 ; 2me ¢rimestre: chapitres 33 —41; 3me
trimesire : chapitres 42— 48, — b) Histoire sainte :
le nouveau testament, d’aprés le manuel de Schuster,
édition allemande. 1er {rimestre: chapitres 1—30;
2me ¢rimestre: chapitres 31—64; 3me frimestre:
chapitres 65—97.

Langue allemande. &4 . — a) Grammaire 1 h,
ler trimestre: Répélition : sons, syllabes, formation
des mots ; déclinaison et conjugaison ; 2me trimestre:
syntaxe : proposition simple; 8me ¢rimestre: propo-
sition composée; répétition, Manuel: Lyon, Handbuch
der deutschen Sprache fiir hohere Schulen, Ausgabe
D, Teubner, Leipzig. — b) Exercices de lecture. 3
h.: explication el récitation de morceaux choisis;
reproduction orale et écrite de morceaux expliqués.
Livre de lecture : Deutsches Lesebuch fiir Gymnasien,
par Dr. K. J. Kummer et Dr. K. Stejskal, 2e vol,
derniére édition. Exercices de conversation, de com-
position et d’invention. Un devoir par quinzaine.

Langue frangaise. 8 h. - «) Langue usuelle.
3 h. Exercices de conversation et lecans de choses.
Manuels: Zahn, Cours pratique de conversation, 2me
partie, et Bruno, Le Tour de France, Belin, Paris.
— b) Lecture, récitation et explication de morceaux
choisis. 2 h. Manuel: Chrestomathie par Bille, 1re
partie, Lebégue, Bruxelles. — ¢) Grammaire. 2 h.
ler ¢rimestre: Lexicologie et syntaxe du nom et
de l'article ; verbes réguliers et irréguliers des
deux premiéres conjugaisons; 2me frimestre: Lexico-
logie de I'adjectif et du pronom, verbes réguliers et
irréguliers de la 3me et de la 4me conjugalson; 3me fr-
mestre : Les mots iuvariables. Analyse grammaticale.
Répétition du programme de la VIme classe. Manuels :
Grammaire par A. Chassang, Cours suj;érieur, Hum-
bert, Exercices oraux et écrits sur le cours supérieur
de la grammaire frangaise. Garnier, 'Paris. Cours
moyen. — d) lixercices orthographiques et exercices
de composition. 1 h.: Dictées, exercices d'invention,
lettres, reproductions faciles. — Un devoir par semaine.

Betdmen, 2 &t. Obligatorijhes Fadh. Die erften
Elemente bdes %reibanbseidjnen@.

Turnen. 2 Gt. Obligatotijdes Fad).

@Giugen. 2 St. BWahlfreiw Fach. Handbudh von
£ PMenagev (Elcmcutar:@;n[feggten:llnterrid)t fite
Gefang- und Pufiticgiiler.

— VL. Slafie.

Religionsdlehre. 2 St. - a) Didzefantated)ismus,
Rapitel 28 -48 einfhl. 1. Tevtial: Kapitel 28-32;
2 Tevttal: Rapitel 33 -41; 3. T crtial: Sapttel
42—-48. — b) Die b6l Geidiihte des N. T. nad) dem
Dandbudje von J. Sdjujter, deutihe Ausgabe. 1.
Tertial: Kapitel 1-30; 2. Fevtial: Kapitel 31—64;
3. Terttal: Kapitel 65—97.

Dentfde prade. 4 St. — a) Grammatit. 1 St.:
LZevtial: Wiederholung: Laut, Silbe, Ton; Worts
jchag; die Flexion; 2. T evtial: Saplehre: ber nadte,
einfadje unbd der eviveiterte Sap; 3. Tevtial: Der
sufammengefepte  Sap ; Wiederholung.  Pandbuch :
LQyon, Handbud) dex heutfc»eu Spradje fiic Hspere
Sdjulenr, Ausdgabe D, Teubijer, Leipslg. — b) Lejen,
Erflaven und Deflamieven aupgewillter Stiide: 3 &t.
Wiebergeben nuud Rachvilden ;&;c[eicncr Stinde, mimbdlid)
uub jchriftlich. Lejebuch: Derdiches Lejebuch fitr Gym-
najien, pon Dr. & J. Sumumer und Dr. & Stejstal,
2. Bb. lepte Audgabe. Libnngen im Aufjok: Auifinden
bes Stofied; Konverfationsiibungen. Alle vierzehn Tage
cine jdhriftlidhe Hausarbeit.

Franziftide Sprade. 8 St. — a) Umgangsipradyc.
3 St. Stonverfationsitbungen u. Anjchanungduntercicht.
Hanbbiider: Zahn, prattijge Ponverjationdibungen, 2.
Zeil, und Bruno, Le Tour de¥rance, Belin, Paris. —
b) Lefeiibungen, Erfliven und Bortragen audgervdhlter
Stilde. 2 St. Haudbudy: Bille, Chrestomathie, 1.
Teil, Lebégue, Bruxelles;— ¢) Grammatit, 2 St. 1.
Tevtial: Fovmenlchre und Syntar des Subftantivs
und des Artifels, die vegelmafhigen und unvegelmdpigen
LBevben der swei erften &t“oniugationen; 2. Tevtial:
Fovmenlehre und Syntayx be§ Adjettinbd und des Fiix-
toovtd; bic regelmifigen 1nd. unregelmdpigen Bevben
pev 3. und 4, Konjugation ; 3. ﬁcr tial: Tie unverdn-
berlichen Reveteile; grantmatijgye Analyje; Wiederholung
bed Progranuus dex 6, Klaffe. %anbbiid]er: A. Chassang,
Nouvelle grammaire frangaisg, cours supérieur. Hum-
bert, Exercices oraux et écrits sur le cours supérieur
de la grammaire francaise, Garnicr, Paris Cours
moyen. — d) ibungen in der Nechtidreibung und im
Yuffal. 1 St.: Diftate, {16ungen im Auffinden bed
Stofies, Wiedergabe eines vorgelefenen leiditen Stildes,
Wodentlidh eine {dyrijtlide Hausdarbeit.



Langue latime. 7 h. — 1er ¢mm.: les irrégu-
larités des 5 déclinaisons, 1™ et 2* conjugaison ;
2me ¢rim.: 8* et 4° conjugaison, le verbe déponent,
'adjectif, I'adverbe, le pronom, l'adjectif numéral ;
3me {rim.: @) 3 h. les verbes anomala, quelques
notions de syntaxe. — ) 4 h. Lecture de textes
latins, — Manuels: Stegmann, Lateinische Schul-
grammatik; derniére édition, Teuboer, Leipzig;
Ostermann, Lateinisches Ubungsbuch. 2 Teil : Quinta.
Ausgabe C. Teubner, leipzig; Viri illustres, von
Lhomond-Holzer, neubearbeitet von Dr. H. Planck
und C. Minner, derniére édition

Arithmétique. 2 h. fler (rimestre  Répétition
du systéme métrique avec de nombreuses applications;
numération ; addition et soustraction des nombres
entiers el décimaux; 2me (rimestre: Multiplication
et division des nombres entiers et décimaux; prin-
cipes relatifs & ces opérations ; régle de trois ; intérét
simple ; 3me ¢rimestre : Escompte commercial ; par-
tages proportionnels ; régles de société; conversion
des fractions ordinaires en fIractions décimales ot
question inverse, Manuel : Traité d’arithmétique the-
orique et pratique, par Mesnard, derniére édition.
Belin, Paris.

Histoire. 2 h, Répétition de l'histoire des Grecs
et des Romains et listoire du moyen age. 1er ¢ri-
mestre . L'histoire des Grecs ; I’histoire des Romains
jusqu'a l'empire; 2me ¢rimestre : Depuis I'empire
romain jusqu'aux croisades; 3me (rimestre: Depuis
les croisades jusqua la réforme. Manuel: S, Klein,
Lehrbuch der Weltgeschichte fir hohere Schulen,
Herder, Fribourg e. B. 1906.

Géographie. 1 h. Géographie générale, physique
et politiqgue de I'Europe et répétition de la géographie
du Grand-Duché de Luxembourg. 1er trimestre:
Géographie physique de V'Europe; 2w trimestre:
L’Europe centrale ; le Grand-Duche de Luxembourg;
3me frimestre : I'Burope septentrionale, orientale et
méridionale. Manuels : Seydlitz, Schulgeographie,
Ausgabe B, et Géographie nationale, par A. Herchen.

Desein. 2 Ii. Cours obligatoire. Exercices de dessin

a main levée, d’aprés les tableaux de Kolb et de Herdtle;
exécution a la plume pendant le second semesire.

Gymnastique. 2 h. Cours obligatoire.

Chant, 2 h. Cours facultatif. Manuel de L. Menager.

Lateintfdhe Cprade, 7 St. — 1. Tertial: Die
UnregelmdBigteiten dex fitnf Dellinattonen, 1. und 2,
Stonjugation. 2. Tevttal: 3. und 4. Stonjugation,
Dag Deponens, das Ubjeltiv, bdad Filvwort, bdie ad-

- verbia numeralia. 3. Tertial: a) 3 St, Die verba

anomala, bag Wefentlidhjte aud ber Syntar. — b)
4 ©t. Lefen lateinifdjer Texte, — Pandbitder: C.
Stegmann, Qateinijdie Sdulgranmatif, letsite Aujlage,
Teubner, Yetp;ig; Ch. Ostermann, Qatetnifdjed &bungs-
bud), 2. Teil, Tuinta, Audgabe G, Teubner, Leipzig.
Viri illustres, von Lhomond-Holzer, neubearbeitet bon
Dr. H. Planck mud C. Minner, lelite Wusgabe,

Avithmettt. 2 St 1. Tertial: Wieber
golintg  dev Mafie und  Gewidte mit  3ahlretdhen
{tbungen; meration ; Addition und Subtraftion dev
ganzen md Degtmalzahlen; 2. Tevtial: Pultipii=
fattonn und Divifion dber gangen und Degimalzahlen;
Lehriite itber bdiefe MNedmungsarten; zahlreidhe Auj-
gaben ; Regel-de-tri; Findredmungen; 3. Tertial:
Digcontorednungen ; Tetltngd- und Sefellfdaftdred)-
nungen ;  Bertwandeln dev  gewdinlidgen Briide in
Degimalbriihe und nmgetehrl. Handbud): Traité d’a-
rithmétique théorique et pratique, bon Mesnard,
legte Audgabe. Belin, Paris.

Gejdjidyte. 2 St. Wieberholung der Gejdldyte
ber Griedhen wnd Romer und Gefdhidhte ded Mittel-
afterd. 1. T ertial: Dic Gefdidte der Griedjen ; die
Sefdidhte der NRdmer BI8 um RKaifevveid); 2. Ter-
ttal: Bom rémijdjen Katjerreid) bis 3u ben Kreugziigen;
A Fevtial: Von den Rreuggiigen bid3 zur Refor:
mation. pandbnd): S. Kletn, Lehrbud) dev Weltgejdidyte
fiiv hihere Sdhulen, Herder, Freiburg 1. Br. 1906,

@eographie. 1 St. Phpfitalijche und polittjde
®eographie Guropad und Wieberholung der Geographie
ded GroRherzogtumsd Luremburg. 1. Tevtial: Phy-
{ifaltjhe Geographic Guropasd; 2. Texrtial: Central:
@uropa ; rofiheryogtum LQuzemburg; 3. Tertial:
RNotds, Oft- und Siib-Guropa. Handbiidjer : Seyd-
i, Sdulgeographie, Ausdgabe B, und A. PHerdhen,
Gleographic ded Ynuremburger Lanbdes.

Beldnen. 2 St Obligatorijdes Fad). Frethand-
seidnen: {lbungen nad) dben Wandtafeln bou Kolb
und Herdtle; im ziveiten Semefter: Wusfiliprungen
diefer {lbungen it der Feber.

Turnen, 2 St. — ObligatorijGesd Fad).

Singen. 2 St. Wabhlfreied Fad). Pandbud) vou
L. Menager.



‘V=e CLASSE.

Doctrine chrétiemme. 2 h. Le cuile de I'église
catholique, d’aprés le manuel de Wappler, 4° édition.
1 trimestre : §§ 1—40; 2 trimestre : §§ 11-90;
3 trimestre : §§ 91 jusqu’a la fin.

Langue allemande. 3 h. — a) Grammaire. 1 h.
ler ¢rimestre : Répétition de la syntaxc ; exercices.
Manuel: Wilmanus. — b) Exercices de composition.
2me gt 3me ¢rimesire: Manuel de Sommer : Narrations
et descriptions. 1 h. — ¢) Exercices de lecture, d’élo-
cution et de récitation; explication de morceaux
choisis : 2 h, Manuel : Deutsches Leschuch fur Gym-
nasien von Dr. K. J. Kummer und Dr. K. Stejskal,
gme yol,, derniére édition. — Un devoir par quin-
zaine,

Langue fran¢aise. 6 h. — @) Langue usuelle.
2 h. Exercices de conversation et ex%rcices praliques.
Manuels : Zahn, Cours pratique de conversation,
8me partie, et Bruno, Le Tour de France, Belin, Paris.
— b) Lecture, récitation et explicat#on de morceaux
choisis. 1 h, Manuels: Chrestomathie par Bille.
2me partie, Lebégue, Bruxelles; Ch. Normand, Bio-
graphies et scénes historiques. Colin, Paris.
¢) Grammaire. 2 h. 1er ¢rimestre : Répétition de la
syntaxe d’accord. Lexicologie et syntaxe du verbe.
Syntaxe du complément. 2me¢rimestre : Emploi des
nodes et des temps. Concordance des temps. 3me ¢ri-
mestre . Les régles principales des participes. Ré-
pétition. Manuels: Grammaire par Chassang, Cours
supérieur; Humbert, Exercices oraux el écrits sur le
cours supérieur de la graimnmaire francaise, Garnier,
Paris, Cours moyen. — ) Exercices d’invention et de
composition : lettres, reproductions, versions alle
mandes. — Un devoir par semaine. |

i

Langue latine. 7 h. — @) Grammaire, 4 h. Ré-
pétition de la lexicologie; syntaxe. Manuels: C. Steg-
mann, Lateinische Schulgrammatik, derniére édition,
Teubner, Leipzig. Chr. Ostermann, Lateinisches
Ubungsbuch, Ausgabe A, IIL Teil, fir Quarta, Teub-
ner, Leipzig, 1906, — b) Cornélius Népos. Explication,
traduction et exercices de mémoire, 3 h. — Un
devoir par semaine. |

5

— V. Rlaffe. -

Religionslehre. 2 St. Der Rultus der fath. Kirdje
nad)y dem Dandbud) vonr Wappler, 4. Ausdgabe. 1
Terttal: §§ 1—40; 4 Tevtial: §§41—90; 3.
FTertial: §§ 91 0i3 zum Enbe.

Deut{die Spradie. 3 Bt. — a) Grammatit. 1 St.
I Tevtial: Wiederholung der Satilehre. Gramma:
tifche [loungen. Pandbuch: Wilmanna, — b) Aujfaslehre.
2. und 3 Fertital: flﬁungcn tm deutidjen Anffaty
nad) der Aufjaglehre vort Sonuner: Eradahlungen und
Bejdyreibungen. 1 &St. — c) Lefe- und Spredjitbungen;
Deflamieren; Ertlivung eudgewdblter Stiide : 2 St.
Handbudy: Dentjdhes Lefebud) von Kununer 1. Stejdkal,
3. Bb., (chte Anflage. Alle vierzehit Tage eine
fdriftlicge Handarbeit.

graniififde Sprade. 6 St. — a) Unmgangsiprade,
2 St. Praftifde Sonverfationsiibungen. Handbiider :
Bahn, Prattijge SPonverfationsiibungen, 3. Tell, wnd
Bruno, Le Tour de France, Belin, Paris. — b, Qefe-
itbingen, Ectldren umbd Bortragen audgemwdhlter Stiide
1 3t. Handbiider:  Bille, Chreftomathie, 2. Feil,
Lebegue, Bruxelles; Ch. Normand, Biographies et
scenes historiques. Colin, Paris, — ¢) Grammatit,
2 St. 1. Tevtital: 2Wiederholung bdev Regeln
iiber bie Rontordauz; Jovmenlefre und Syutay bes
Berbums; ndhere Bejtinnnungen deé Beitworted ; 2.
Tertial: Gebrand der Veodt wd der Jeiten; Kon-
torbauz; 3. Tertial: Die Hauptfidlidhjten Regeln
itber dic Partigipien; Wicderholung. Pandbiider:
Grammaire frangaise par Chassang, Cours supérieur;
Humbert, Exercices oraux et écrits sur le cours su-
périeur de la grammaire frangaise, Garnier, Paris.
Cours moyen.— d) [1bungen im frelen Wuffas : Bricfe,
Ytadjerzidhlungen, {oerfesyngen aus dem Deutjdjen. —
Whdentlidy eine {driftlige Hausdarbeit.

Lateintjdie Sprade. 7 St. — 1) Grammatit, 4
St. Wiederholig dexr Fovmenlehre ; Syntay. Hand-
bildjer : €. Stegmann, Rateinijdge Sdulgrammuatit,
legte Audgabe, Tenbner, Leipzig. CEhr. Lftermann,
Qateinifdjes [bungsbud), Ausgabe A, L Teil, filc
Luacta, Teubner, Leipgig, 1906, — b) Corneliug Nepos,
Grtldrung, lberfequng und Gedidtnisiibungen, 3 St
— Wodgentlid) etne fdhriftlide Paudarbeit.



—

Langue grecque. 5 h. La lexicologie jusqu'aux
verba muta exclusivement. 1°r ¢rirnesire - Les trois
premiéres déclinaisons ; 2me {rimestre : La déclinaison
irréguliére, I'adjectif, le pronom, les adjectifs noméraux,
le présent et I'imparfait des verba pura (contracta et
non contracta) ; 3me {rimestre : Les autres temps des
verba pura. Manuel: Curtius, griech. Schulgrammatik,
bearbeitet von Dr. Florian Welgel, Wien, F.
Tempsky, derniére édition. — Exercices de traduction.
Manuel : Schenkl, bearbeitet von Heinr. Schenkl
und FL. Weigel, Wien, Tempsky, derniére édition.
— On devoir par semaine.

Arithmétique. 2 h. ler ¢rimestre: Répétition
du systéme métrique ; les caractéres de divisibilité
par 2, 3, 4, 5 et 9; nombres premiers; décompo-
sition d'un nombre en ses facteurs; le plus grand
commun diviseur et le plus petit commun multiple
de plusieurs nombres ; problémes ; 2me ¢rimestre :
Simplification et réduction des fractions au méme
dénominateur ; quatre opérations sur les fractions
ordinaires ; nombreux problémes; 8me frimestre:
Conversion des fractions ordinaires en fractions dé-
cimales et question inverse; les fractions périodiques;
assurances et rentes; régles de mélange et d’al-
liage. Manuel : Traité d'arithmétique, par Mesnard,
derniére édition,

Histoire. 2 h. Histoire moderne. ler ¢rimestre :
Depuis la Réforme jusqu'a Louis XIV; 2me fri-
mestre: Depuis Louis XIV jusqua la Révolulion
francaise; 3me (rimestre: Depuis la Révolation
frangaise jusqu’a nos jours. Manuel : Klein, Lehrbuch
der Weltgeschichte fiir hohere Schulen. Herder, Fri-
bourg e. Br. 1906,

Géographie. 1 h. Répétition de la géographie
de I'Europe ; géographie de I'Asie et de I'Afrique.
ter frimestre: Répétition de la géographie de I'Eu-
rope, a I'exclusion des trois grandes presqu'ites méri-
dionales ; 2me tyimestre: Les trois grandes presqu’iles
méridionales ; [’Asie. 8m= trimestre: L’Afrique.
Reépétition. Manuel : Seydlitz, Ausgabe B.

Dessin. 2 h. Cours obligatoire. Dessin a main
levée : Représentation des corps solides; perspec-
tive d'observation; application des ombres.

Gymnastique. 2 h. Cours facultatif.
IVme CLASSE.

Doctrime chrétiemne. 2 h. — Précis d’histoire
ecclésiastique d'aprés «Lehrbuch der wathol. Reli-
gion fiir Obergymnasien, vou D Theod. Drehern, 10e
édition, 1ler (rimestre : §§ 1—86; 2me {rimestre .
§§ 27—48; 3me trimestre: §§ 49-72,

6 —

Grledii{lie Cpradye. 6 St. Formenlehre b8 an
deit Verba muta ausfdlieplid). 1. Tertial: 1., 2.

und 3. Dellination; 2. FTertial: Unregelmipige
Dellination, bad Abdjeftiv, bad Filrwort, bte Babl-
wirtter, Prdjensd und Jmperfelt der Verba pura (con-
tracta und non contracia); 3 Tertial: Die Jeiten
ber Verba pura. andbud): Qurtius, gried). Sdul-
gramnmatif, bearbeitet bon Dr. Flovian Weigel, Wien,
Tempsly, lette Audgabe. {1berfesungsfibun:
gen. Pandbudy: Schentl, bearbeltet von Peine. Schent(
und Fl Weigel, Wien, Tempsly, leste Audgabe.
Wodjentlich) ciute {driftlide Haudarbeit.

Hrithmetit, 2 St. 1. Tertial: Wiederholung
ber Mafie und Gewidyte ; Tellbarkeit der Sahlen durd)
2, 8, 4, 5 und 9; Primsahlen ; Berlegung der Sahlen
i Faktoven; der grofte gemeinfdaftlitde Teiler und
bad tetnjte gemeinfdhaftlide Lielfade mehrever Sahlen ;
Tertaufgaben; 2. Tevtial Peben und Gleidnamig-
madjent  ber Briide; bier Grundoperationen mit
gerodhulicgen Briiden; aahlreidie Tertaufgaben; 3.
Tevttal: Verwandeln gerwshnlider Briide in Dezi
malbrithe wnd ber Degimalbriidhe in gewdhnlide
Yriidhe ; BVerfiderungd- und Rentenvedynungen (leidjte
Anfgaben) ; Mijdungdrednungen. Handbudy: Traité
d'arithmétique théorique et pratique, par Mesnard,
derniére édition.

Gejdyidyte. 2 St. Gefdjidite der neuevn Jeit. 1.
Tertial: Bon der Feformation bi8 su Lubdivtg XIV.,;
2 Tertial: Bon gudwig XIV. bid gur franadiijden
Revolution; 3. Tevelal: Bon der frangdfifcgen He-
volution 6i8 jur Gegenmwart. Handbudy: Kletn, Lehroud
ber Weltgefdhidte fite Hohere Sdjulen. Herber, Frei:
burg &. Br 1906

@Geograpbie. 1 St. Wieberholung der Geographie
Curopad; Geographic von Afien w. Afrifa. 1. Tertial:
Wicderholung der Geographie Guropasd, mit Ausdidlufy
per drei grofen {iidliden Halbinfeln; 2. T evtial:
bic brei grofen fiibliden Halbinjeln; Aften. 3. Ter-
tial: Ajrita. Wiederholung, PHandbud): Sepdlit,
Sdjulgeographic, Andgabe B.

Beldnen, 2 St.  Obligatorijded JFod). greihand
aeidmen: Darjtellung von RKbrpern; Anfdauungs-
perfpeftive ; Wnvendung der Sdjatten.

Tuenen. 2 St Wablfreled Fad).

— IV. Kiaffe.

Neligionsiehre. 2 St. -— AbTR der Kivdhengefdhichte
tad) dbem Lehroudy der fathol. Religion fitv Obergym
nafien von Dr. Theod. Dreher, 10. Auflage. 1. Tex
tial: §§ 1-26; 2. Tevttal: §§ 27—48. 3. Ter-
tlal: §§ 4972,



Langue allemande. 2 h. — ¢a) Grammaire, 1er
trimestre : Répétition de la proposition composée et
des régles sur la ponctuation. Manuel : Willmanps. —
b) Exercices de composition. 2me et 3me {rimestre :
Narrations et descriptions. Manuel : Aulsatzlehre von
Sommer. — c) Exercices de¢ lecture, de récitation et
d'éloculion ; explication de poésies et de morceaux
en prose. Manuel: Deutsches Lesebuch liir Gymnasien,
von Dr. K J Kummer und Dr. K. Stejskal, 4me volume,
derniére édition — Une rédaction par quinzaine.

Langue frangaise. 4 h. — «) Langue usuelle.
1 h. Exercices de conversation et exercices pratiques.
Manuel : Zahn, Cours pratique de conversation, 1re,
2me 3dme partie. — ) Lecture, récitation et explica-
tion de morceaux choisis, 1 h. Manuels: Bille, 2me
partie; Tissot, Contes et récits en prose. Delagrave,
Paris. — c¢) Grammaire. 1 h. ler {rimestre: lLes
participes: les mots invariables ; emrloi de la néga-
tion; 2me ¢rimestre: La ponctuation. Répétition
générale de la lexicologie et de la syntaxe; 3me
trimestre: Répétition générale de la lexicologie et de
la syntaxe. Manuels: Grammaire par Chassang,
Cours supérieur; Exercices d’orthographe et de syn-
taxe par Larousse, Boyer, Paris. — ) Exercices
d’invention et de composition, 1 h: Reproductions,
vergions, narrations et descriptions faciles. — Un
devoir par semaine.

Langue latine. 7 h. — a) Grammaire. 3 h. Répé-
tition et continuation des régles essentielles de la
syntaxe. 1er frimestre: §§ 94—161, §§ 185—194 ;
2me trimestre: §§ 194—228, §§ 161 —173; 3me (ri-
mestre : §§ 228—230, §§ 173—1R85. Manuels:
Grammaire d’Ellendt-Seyffert, derniére cdilion, et Ma-
nuel de traduction de Spiess, tertia, eédition A, —
b) Auteurs : Explication, traduction et exercices de
mémoire. Cornélius Népos; Caesaris commentarii de
bello gallico, 1er et 2me ljvre ; Phedre, 4 h. — Un
devoir par semaine.

Langue grecque. 5 h. — a) Répélition et conti-
nuation de la lexicologie. Verba muta, verba liquida
et en {tt; les verbes irréguliers. 1er drimestre : Ré-
pétition et continnation des verba muta et des verba
liquida ; 2me frimestre : Verbes en {ti; 3@ trimestre :
Verbes irréguliers. Manuel : Curtius, griech. Schul-
grammatik, bearbeitet von Dr. Florian Weigel, Wien,
Tempsky, derniére édition. — Exercices de traduction,
d’aprés le manuel de Schenkl, bearbeitet von

Deutfdje Sprade. 2 St. — a) Grammattl. i1
Tertial: Wederholungbed ujammengefesten Sabes
und der Juterpunftiondlehre. Handbud): Willmanns.
— b) {lbungen tm beutfdjen Anfag. 2. und 3. Terv.
ttal: Grzahlungen und Beidyreibungen. DHanbdbudy:
Auffaglehre von Sommer. — ) {bungen im Lefen,
Detlamicren und im miindlidjen jreien Bovtrag; Erldn-
texungen poetijdjer und projatider Stitde. Pandbud :
Deutidied Lefcbud) fitr Gymuafien, von Dr. & .
Sunnmer und Dr. ® Stejdlal, 4. Band, lehte Ausgabe.
— Ulle viergehu Tage cine {dyiftlide Hausaufgabe.

Franzdftjhe Spradhe. 4 St. — a) Lingangsiprade,
1 St. Praftijdie Konverfationsiibungen. Handbbud :
3abu, Cours pratique de conversation, 1., 2. und 8.
Tell. ~ b) Refen, Srtliven und Detlamieren audge-
wiblter Stiide, 1 St. Dandbiider : Bille, 2. Tell;
Tissot, Contes et récits en prose. Delagrave, Paris.
— ¢) @ranmmatif. 1 St. 1. Tertial: Die Partizlpien ;
bie unverdnberliden Rebeteile ; Gebraud) der Bernein-
ungdbrter; 2. Tecrtial: Die JInterpunttion; all-
gemeitie Wieberholung bder Formenlehre wund bder
Shyutay; 8. Tectial: Allgemeine Wicbecholung der
Formenlehre und der Syntar. Pandbiider: Chassang.
Nouvelle grammaire frangeise, cours supérieur; La-
rousse, exercices d’orthograplie et de syntaxe, Boyer,
Paris. — d) ilbungen im freien Auffag, 1 St: Repro:-
butttonen, iiberfegungen, Erjdhlungen und [eidjte
Befdyreibungen. — Wddhent(ich eine {friftliche Hausarbeit.

Latetuifde Sprade. 7 St. — a) Grammatit. 3
St. Wiederholung nud Fevtjetung der Hauptregeln
ber GSyntay. 1. Tevttal: §§ 94—161. §§ 185194 ;
2. Tevtial: §§ 194238, §§ 161—173; 3. Ter:
ttal: §§ 228~ 230,85173—185. Handbiider : Gram-
niattt von Ellendt-Geyffert, legte Ausgabe, und (16ungs-
bud) zum {lberfesen von Spiess. — b) Huteren:
Grllirung, (berfeung uny Gedidtniditbungen. Gor-
neltud Nepod; Caesaris commentarii de bello galtico,
1. und 2. Bud); Phidbrus. 4 St. — Widentlid) eine
fdpriftliche Haudarbeit.

@ricdifdie Sprade. 5 St. — a) Wieberholung und
ortjiebung der Formenlehre. Verba muta, verba liquida
unb auf pt; die unvegelmdpigen Jeitivdrter. 1. T e -
tial: Wiederholting und Fovtfegung bexr Verbamuta uud
liquida; 2. Tertial: Die Bettwbdrter auf pt; 3.
Tervttal: Die uncegelmipigen Seittvdrter. Hanbd-
budh : Curtiug, gried). Sdulgranmatif, bearbeitet von
Dr. glovian LWeigel, Wien, Tempsty, lezte YubBgabe.
— {ibungen im [iberfegen inad) dem Dandbudje von

f



Heinrich Schenkl und Florian Weigel, Wien, Tempsky,
derniére édition. — b) Traduction de fables d'Fsope
et de quelques extraits de Xénophon (Schenkl);
exercices de mémoire. — Un devoir par semaine.

Mathématiques. 3 h. — a) Algdbre. 1er trimestre:
Notions générales ; coéfficient ; exposant ; 1'addition,
la soustraction, la multiplication ; élévation an carré
et au cube d'un binéme ; différence de deux carrés;
2me {rimestre: La division; significalion de Vex-
posant négalif et de I'exposant zéro; les divisions bi-
nomes ; la décomposition en facteurs; 3me frimesére :
Calcul des fractions; équations et probldmes du fer
degré a une inconnue — Manuel: Nouveau cours d'al-
gébre, par M. Ph. André, dernitre édition, André
Guédon, Paris. — b) Géométrie ; 1er trimesire : Les
dix premiéres propositions du 1er livre; 2me gri-
mestre: La suite jusqu’a la propaesition 25; 3me ¢ri-
mestre : La fin du premier livre; quelques applications
faciles, Manuel de Legendre, édition Cambier.

Histoire. 2 h. Histoire plus approfondie des
temps anciens, d’aprés le manuel de A. Herchen,
Histoire ancienne. 1er frimestre : Hisloire des peuples
de 1VOrient; 2me ¢rimestre: Histoire des Grecs
jusqu’a I'avénement de Philippe 1I de Macédoine ; his-
toire romaine jusqu’i Pétablissement de la république ;
3me trimestre : Histoire des Grecs et des Macédoniens
jusqu’d la conquéte de la Macédoine et de la Gréce
par les Romains ; histoire romaine depuis I'établisse-
ment de la république jusqu’aux Gracques.

Géographfe. 1 h. Répétition de la géographie
de I'Asie et de I'Alrique; géographie de I’Ameérique
et de I'Océanie. 1er trimestre: Répétition de la
géographie de I'Asie et de la géographie physique de
I'Afrique ; 2me ¢rimestre : Répétition de la géogra-
phie politique de I'Afrique ; géographie physique de
Amérique ; 8me frimestre: Géographie politique
de I'Amérique; I'Océanie. Manuel : Seydlitz, Schul-
geographie, Ausgabe B,

Zoologie. 2 h. 1ler ¢{rimestre: Notiops prélimi-
naires ; fonctions de nutrition jusqu'a la respiration ;
2me ¢{rimestre: la respiration et les fonctions de
relaticn jusqu'aux organes des sens; 3me {rimestre:
Les cing sens; classification ; description des ordres
des mammiféres ; les autres vertébrés; les annelés;
les mollusques; les zoophytes. Manuel: Notions
d’histoire paturetle, par F. I., Paris, Poussielgue,
1898,

Dessin. 2 h. Cours [acultatif.. — a) Dessin 4

Sdjentl, bearbeitet bon Petnrid) Schentl und Flovian
Wetgel, Wicn, Tempsly, legte Audgabe. — b) Hfops
Fabeln und cintge Ausslige aus Xenophon (Scdhentl).
@ebddtuiditdbnngen. - Widentlid) eine fdjrijtliche
Daudarbett.

Mathematil, 3 St. — a) Algebra. 1. Tevttal:
Dle allgentetnen Begriffe; Koeffizient; Erponent; Ab-
bitton, Subtrattion, Multiplitation; LQuadrat und
Kubug etner ociteiligen Grife ; Verfdhiebenbeit reiex
Quabrate; 2. Tertial: Die Divifion; Bedeutuny
beg mnegativen und Null-Grponenten; Sevlegqung in
Gaftoren; 3. Tevtial: Britde,; Gleidungen desd
erften ®rade8 mit einer Unbefanuten. PHanbbudy:
Nouveau cours d'algébre, par M. Ph. André, der-
ni¢re édition, André Guédon, Paris. — b) (Beome:
trte. 1. Tertial: Die zehn erften Qelhriige bded 1.
Budjesd ; 2. Tertial: Die jolgenden Lehrfihe 63 u
Qebrialy 25; 3. Ter ttal: Der Reft dber Lehrfige desd
ecften Budjed; einige letdhtere Wnmwendungen. Hanbd-
budh vou Qegendre, Audgabe Sambier.

Gefdidyte. © St Cingehendere Behandlung  bdev
Gejdidhte ded Altertind nad) dem Handbud) von
A Perdyen, ilistoire ancienne. 1. Textial: Gejdidte
per ovientalifdhen Bblker; 2. Tertial: Gejdhidyte der
Grieden big zur Thronbefteigung Philtpps I1. von
DMacebonien; Gefdichte der RBmer LId gur Hriindung dex
RepulbliE; 3. Tevtial: Gefdidte der Grieden und
Macedonier bid gur Croberung WMacedonicnd wnd
®riedenlands durd) bdie Roémer; dmijde Gefdichte
von ber Gritndung dber Fepublit .Hi8 gu den Gracdhen.

@eographie. 1| St uBiederholung der Geogra-
phie bon Aften und Atvifa; GSeographie vou Wmerita
und Auftralien. 1. Tevtial: Bicberholung Dder
Geographie vorr Ajien und dev phyjitaliffen Gcogra
phie von Aprita; 2. Tevttal: Wiedevholung dev
politifhen Geographte von Afrika ; phyiitalijde Geo
graphic von Wnevifa; 3. Tevttal: Politffdhe Geo-
graphic von Amerita; Antjtralien. Handbud): Seydlitz,
Sdulgeographie, Ausdgabe B.

Boologie. 2 St. 1. Tertial: Die Borbegriffe. Die
Grudhrungdverriditungen 618 aum WUtmungdproged ;
2. Tevtial: Dad Atmen u. dic Relattondfunttionen
0i8 ju den Siunedorganen ; 3. Tevtial: Die Sinnesd:
organe ; Mlajjifitation ; Befdreibung bder Orduungen
per Siugetteve; bie anberen Wicbelticre ; die Ringel:
tteve ; Dle Weidjtieve; bdie Pflangenticre Handbud.
Notions d'histoire paturelle, par F. L., Paris, Pous-
sielgue, 1898,

Seiduen. 2 3t. Walljreted Fad). — a) Frethaud-



main levée: dessin d’aprés le relief avec I'application
des ombres; motifs classiques d’ornementation —
b) Dessin linéaire: emploi des instruments; appli-
cation 4 l'ornewnentation plane : carrelage, motifs de
marqueterie, bordures, rosaces, etc. ; lavis 4 teintes
plates.

Gymnastiqne. 2 h, Cours facultaiif,

ill=e CLASSE.

Doctrine chrétienne. 2 L. — Divinité du chris-
tianisme d’aprés «Lehrbuch der kathol. Religion fiir
Obergymnasien, von Th. Drehers, erster Teil, 10¢
édit. 1¢v frimestre: §§ 1—18; 2% (rimestre: §§
19 —38; 3" (rimestre: §§ 39—60. :

Langue allemande. 3 h. — a) Exercices de com
position, d’aprés le manuel de Sommer, Aufsatziehre.
ler trimestre : p. 112—128; 2= trimestre: p. 128
146; 3= (rimestre: p. 146—159 — b) Explication
d'auteurs. @) Les poésies de Schiller,'sdition Hiilskamp;
B) Deutsches Lesebuch fitr Gymnasien, von Dr K
J. Kummer el Stejskal, 5™ vol.; ) pendant le 3=
trimestre : Geethe, Hermann und Dorothea, Schee-
ningh. Lecture cursive. — ¢) Exercices d'élocution
faits de vive voix. — Une rédaction toutes les trois
semaines

Langue frangaise. 3 . — a) Lecture, récitation
et explication de morceaux et d’auteurs choisis. 1 h.
Manuel: A. Cahen, Morceaux choisis des auteurs
francais (classe de quatriéme) Hachelte, Paris. Athalie,
par Racine. — b) Eléments de langue et de littéra-
ture. 1 h. la prose et les genres en prose. —
¢) Exercices de style et de composition. 1 h. La nar-
ration et la description. Manuel: Principes de com-
position et de style, par Deltour. — d) Lectore
cursive. Pages choisics: René Bazin, Paris, Librairie
Armand Colin. — Un devoir par quinzaine.

Lengue latine. 7 h. — a) Méthode de version
latine, d’apriss.le mauuael de G. le Bidois et A. Petit,
Méthode de version latine. 2 h. — &) Traduction
et explication d’anteurs. 5 h. César: les 5 derniers
livres, 3 h. 1e* et 2= trimestre: Ovide, extraits.
2 h. pendant toute I'année Tite-Live: livre
21, 3me {rimestre, 3 L KExercices de mémoire,
— Répétition occasionnelle de la syntaxe & [l'aide
d’applications et de thémes d'imitation. — Un devoir
par semaine.

geldhnen ; Seidnen nad) demt Gipsntodell mit ausfithr-
lidier Sdjattenangabe; Haffijde Ornamentformen.
— b) Qincarzetdnen: Anivendung bder Jnftrumente.
{16ungen an Fladornamenten: Mofatl: nud Parkett-
motive, Einpreffungen, Rofetten n. j. w.; WAuflegen
flacher Frarbentdrte.

Tuenen. 2 St. Wahljreted Fad.

— lII. RKlaffe.

Religiondlehre, 2 Bt. — Gbitlichleit ded Chriften-
tund, nad) dem KLefrbud) der Pathof. ‘Religion fiiv
Obergymuafien von Dr. Theod. Dreher, erjter Teil.
10. Anfl. 1. Tevtlal: §§ 1—18. 2. Tertial:
§§ 19-38. 3. Terttal: § 39-60.

Deutfdye Spradye. 3 St. — a) (Ibungen im deutfden
Witffa, nad) Sommer, Aufjaplehre. 1. Tertial: S,
112-128; 2. Text tal: & 128—146; 3. Tertiald
©. 146—159. — b) @rfldrung der Wutoren.
a) Sdjillerd Gebdidjte, Hitl8tampide Ausgabe; ) deutjhes
Lefebudy filr Gymnaften, von De. K. . Runtiner und
Stejgtal, 5. BVand; v) wihrend ded 3. Tertials:
38the, Dermann und Dovothea, Sddningbidye
usdgabe. Kurfovijdje Leltiive. — c) [bungen im freten
ntiindliden Vortrag. — Alle dret Wodjen cine {dyrijt-
lidje Daudarbeit.

Franyiftide Sprade. 3 St. — a) Qejen, ESrlliven
und Deflamieren audgeivdbhlter Stitde und Wutoren.
1 &t. paudl. : A. Cahen, morceaux choisis des au-
teurs franqais (classe de quatriéme), Hachette, Paris.
Athalie, par Racine. — b) Die wefentliden Bejtand-
teile der Spradhe und der KLitevatur. 1 St. Die Profa
und bdie verjdyiedenen WArten derfelden. — ¢) Stil- und
Auffabitbrngen. 1 St. Die Eeadhlung und die Bejdret-
pung. Handbud): Principes de composition et de
style, par Deltour. — d) Surforijdje Qeftitre. Yudges
wdifhlte Stellen: Rend Bazin, Paris, A. Colin. — ¥lle
bievgehn Tage eine {dhriftlidge Haudarbeit.

Qatetaifde Spradye. 7 St. — a) Die Sunjt ded {1ber-
fetend aus dem RQateintfden nady dem Panddbud) von
G. le Bidois et A. Pelit, Méthode de version latine. 2 &t,
— b} {1berfegung und Grfldrung der Autoren. H St.
Cdjav: die H legten DBiider, 3 St. 1. und 2.
Tervtial: Ovid, Ansziige. 2 St. bad gangye
Jabv pindurd. Liviusd: Bud 21, 3. Terx-
ttal, 32t GedddhtniBitbungen. Selegentliche Wieber-
polung dev Syntay mit Hitlje von Antvendungen
und Bariationen. — Whdeutlidh eine {dHriftlide Haus-
avbett.
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Langne grecque. % h. —~ a) Grammaire, d’aprés
le manuel de Curtius, griechische Schulgrammatik,
bearbeitet von H. Schenkl u. F. Weigel, derniére édition.
1o trimestre: §§ 140 —179; 8= ¢rim.: §§ 179—190; 3=
trimestre : §§ 190—199; Exercices de traduction,
d’aprés le manuel de Schenkl. 1 trimestre: 11-18;
2" frimestre: 18—22; 3" (rimestre: 1. — b)
Traduction et explicalion d’auteurs: 2 h. Anabase de
Xénophon; Odyssée d’Homére. 1°* trimestre: Anabase,
1* livre; 2" (rimestre: Anabase, 2* livre et une partie
du 3 livre ; 3"e {rimesire: Anabase, 3™° livre, extraits
des autres livres; Odyssée, 1** chant. Exercices de
mémoire. — Un devoir par semaine.

Mathémathiqnes. 4 h. — a) Algébre. 2 h. 1er
trimestre: Equations du 1er degré & plusieurs incon-
nues, problémes; inégalités; solutions négatives;
racines carrées des nombres; 2me frimestre: Racines
cubiques des nombres; racines carrées des polyndmes;
calcul des radicaux du 2we degré; 3me rimesire :
Suite du calcul des radicaux du 2me degré; équa-
tions du 2me degré i une inconnue jusqu’a la dis-
cussion du trinébme du 2me degré exclusivement.
Manuel: Nouveau cours d’Algébre, par M.-Ph. Andre.
— b) Géométrie. 2 h. 1er frimestre: 2me livre,
théorémes ; 2me {rimestre : 2me livre, problémes; 3me
trimestre: 3me livre, théorémes. Manuel de Le-
gendre, édition Cambier.

Histoire. 2 h. Histoire plus approfondie des
Romains et du moyen &ge, d’aprés les manuels de
A. Herchen, Histoire ancienne et histoire du moyen
age. 1ler ¢rimestre: Histoire romaine, depuis les
Gracques jusqu'a la chute de I'empire romain d’oc-
cident ; histoire du moyen dage, depuis la chute de
I'empire romain d'occident jusqu'a I'avénement des
Carolingiens; 2me ¢trimestre: Depuis I'avénement des
Carolingiens jusqu'aux croisades; 3me trimestre:
Depuis les croisades jusqu'a la fin du XIII* siécle.

Géographie. 1 h. KEtude plus approfondie de
la géographie de I'Europe, particuliérement dans ses
rapports avec l'histoire. 1¢r ¢rimestre : Géographie
physique de I'Europe; 2me frimestre: Géographie
polit. de I'Europe occidentale et centrale; 3me ¢ri-
mestre : Géographie polit. de I'Europe méridionale
et orientale ; lectures et croquis géographiques.

Botanique 2 h. ler {rimestre: Organes é&lé-
mentaires des plantes; organes et fonctions de nu-
trition. 2me ¢rimestre: Organes et fonctions de
reproduction  3me ¢rimestre : Classification des vé-
gétaux ; notions de geéologie. Manuel: Notions d’bis-
toire naturelle, par F. l., Paris, Poussielgue, 1898.

10 —

Griedhijhe Sprade, 4 St. — a) Srammatif, nad
dem Dandbuhy: Curtiud, gried). Sdjulgr., bearb.
von . Sdjentlie. 5. Welgel, lefzte Audgabe. 1. Tertial:
§§ 140—179; 2. Tevt.: §§ 179—190; 3. Tert: §§
190--199.  Toungen tm  {1berfegen. Pandbudy von
Sdentl. 1. Tevt.: 11-18; 2. Tert.: 18—22; 3,
Teri: 1. — b iiberfesung und Gellarung griedhiicer
utoven. 2 St.: Xciophond Wnabafid und Homersd
Obdpfiee. 1. Tert.: Anabafis, 1. Bud); 2. Tert.:
Anabafid, 2. Bud) und cin Teil ded 3. Buded; 3.
Tert.: Anabafig, 3. Bud) und Audaiige aud andbern
Bitdgern ; Homerd OdYffee, 1. Gefang. Memorteriibun-
gen. — Whdjentlid) etne fdriftliche Haudarbeit.

Mathematif. 4 St. — a) Algebra. 2 St. 1. Tev -
tial: Gleidungen bes 1. Grabed mit mebhreven Un-
befanunten, Aujgaben; Ligletchheiten, negative Lbjungen;
Luadratiourgeln: 2. Tevtial: Kubttiourzeln; Quadrat-
wwngeln der Polynome; Redjnen mit Wurgelgrdfen
vom 2. Grabe; 3. Tevtial: Fortfegung ded Rednens
mit Wurgelgrdfen vom 2. Grade; Gleidungen bed
2. Grabed mit einer Unbefannten b3 zur Distuffion
bed Trtnoms wvom 2. Gvabe. Handbud): Nouveau'
cours d’Algebre par M.-Ph. André. — b) Geome=
tete. 2 St 1. Tertial: 2. Bud), Lehridpe; 2.
Tertial: 2. Bud), Uujgaben; 3. Tertial: 3.
Bud), Lehriise. Dantdbud) von Legendre, Audgabe
Gambter.

Gefdyidte. 2 St.  Eingehendere Behandlung bdev
Gefdjidyre dex Momer und ded Mittelalterd nad) den
Dandbitdernn von A, Herchen, Histoire ancieune et
histoire du moyen age. 1. Tertial: Romifde Gejdhidte
vont ben Gracden b8 um Untergang des weftrBmifden
Reidjes; Gejdjidjte ded Dittelalters von dem Stury ded
weftrdmijdjen Nteidgesd Hi8 zur Gritndung bded farolingt-
{djen Retdjes. 2. Tertial: Bon der Griindung desd taro-
lingtidhen Reidjes bid gu den Kreusziigen; 3. Tevtial:
Lon den Sreuziitgen bid um Enbe ded XL Jahrhunbderts

@eographie, 1 St. Eingehendere Behandlung der
®eographte von Guropa, namentlid) in thren Beziel)-
ungen aur Gejdidte. 1. Tertial: Phyfifalijde
Geographie Euvopad; 2. Tevtial: Politijde Geo-
graphte vou Wejt- und Central-Curopa; 3. Tertial:
Politijhe Geographle von Sitb- und Oft=Guropa ;
geographijdje Leftiive und Stizzen.

Botanil, 2 St. 1. Tevtial: Elementarorgane
ber Bflangen; Eendhrungdorgane und =berridtungen.
2. Tevtial: Fortpflanjungdorgane und =berrid)
tungen. 3. Tertial: Slaffififation dev Pflangen ;
Grunbziige der Geologte. Handbudy: Notions d’his-
toire naturelle, par F. L., Paris, Poussielgue, 1898.



Langue anglaise. 2 h. Cours facultatif. Manuels:
Englische Schulgrammatik, von Gurcke, 1. (der-
niére édition); Plate, Blossums from the English Li-
terature.

Dessin. 2 h. Cours facultatif. — @) Dessin 4 main
levée; dessin d’aprés le reliel : moulures, ornements,
fragments d’architecture, masques, tétes, figures,
etc. — &) Dessin linéaire: Problémes de géométrie
élémentaire; tracé des courbes du 2me degré, spirales
et volutes.

Iim CLASSE.

Doctrine chrétienme. 2 h. — lLe dogme catho-
lique d’aprés «Lehrbuch der kathol. Religion fiir
Obergymnasien, von Theod. Drehern, zweiter Teil.
1o irimestre: §§ 1—20; Zme trimestre: §§ 21—51 ;
3me trimestre . §§ 52—78.

Langue allemande. 3 L. — a) Exercices de com-
position, d’aprés le manuel de Sommer, Aufsatzlehre.
ler ¢rimestre: p.1569—189 ; 2me trimestre: p 189—
206; 3me ¢rimestre: p. 206—376. — b) Principes
de style, d’aprés le manuel de O. Lyon: Kurzgefasste
deutsche Stilistik, 3me édition, 1893. ler trimestre
§ 1—14; 2me frimestre: § 14-—28; 3me trimestre
§ 23—44. — c) Poétique, d’aprés le manuel: Grund-
ziige der Poetik, von Dr Wilh. Sommer. 1er ¢ri-
mestre: § 1—156; 2me {rimestre: § 156--26; 3me
trimestre : § 26—45. — ) Explication d’auteurs. 1¢
et 2me ¢rimestre: Schiller: Die Jungirau von Orleans
et Maria Stoart (édition Schaeningh).; 3me ¢rimesire
Lessing: Minna von Barnhelm (édition Scheeningh).
Lecture cursive. — ¢) Exercices de déclamation el
d’élocution fails de vive voix. — Une rédaction toutes
les trois semaines.

- Langue frangaise. 3 hh. — a) Lecture, récitation
el explication de morceaux et d’auteurs choisis. Manuel :
A. Cahen, Morceaux choisis des auteurs frangais
(3me, 2me et 1) prose et poésie, 2 vol. Hachette.
Horace, par Corneille. 1.’Avare, par Moliére. Fables
de La Fontaine. — b) Eléments de langue et de
littérature. 1 h.: la poésie, les genres secondaires,
la poésie lyrique, la poésie épique. — ¢) Exercices
de style et de composition 1 h. La narration et la
dissertation. Manuel : Deltour, Principes de composition
ot de style, Delagrave, Paris. Lecture cursive: V. Hugo,
poésies, édition Steeg. Delagrave, Paris. Lamariine,
Morceaux choisis 4 I'usage des classes, par Robertet,
Hachette, Paris. Lecture cursive, — Un devoir par
quinzaine.
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Guglijdie Spradye. 2. St. Wahljreted Fad). Hand-
bitcher : Englifdhe Shitlgrammatit, von Gurde, 1. (lefite
Audgabe); Plate, Blossoms from the English Lite-
rature.

Betdnen. 2 St. Wahlfreted Fad). — a) Frethand-
setdmen; Seiduen nad) dem Gipdmobdell : WArdjitet-
tonifde Glicder, Ovnamente, Urdjiteltuctetle, Masdlen
QRopfe, Figuven, u. §. w. — b) Linearzeidynen: Auf-
gaben aug der Elementavgeometrie; Qurven der Kegel-
f@nitte, Spirale und Boluten.

— 11. Klaffe.

Religionslehre, 2 St. — Die fathol. Glaubens-
lehre nad)y dem SLehrbud) der fathol. Religion fiir
Dberghymmajienn von Dr. Theod. Dreher, jtveiter
Zell. 1. Terttal: §§ 1—20. 2. Tertial: §§
21—51. 3. Tevtial: §§ 5278

Deutide Spradge. 3 St. — a) i1bungen tm beutiden
Aufiaty, nad) Sommer, Auffaslehre. 1. Tevttal: S,
169—189; 2. Tevtial: &, 189—206; 3. Tertial:
©. 206-276. — b) Deutfdje Stilifttt, nad dem
Hanbdbuche von O. Cyon : Rurzgefaite deutfde Stilijtit,
3. Uufloge, 1898, 1. Tertial: § 1—14; 2 Ter-
ttal: § 14—28; 3. Texrtial: § 28—44; — ¢)
Poetit nad) dem Handbudje vou Dr Wilhelm Sommer:
Grundyiige der Poetlt. 1. Tertial: § 1-15; 2.
Tertial; §15-26; 3. Tertial: § 26—45, —
d) @rliuterungen der Autoven. 1. und 2. Tervttal:
Sdilter: Die Jungfran von Orleans und Maria
Stuart (Unsdgabe bon Sddningh); 3. Tevtial:
Ceffing: Minua von Barnfelm (Ausdgabe Sdbningy).
SQueforifhe Qeftive. — e) {lbungen it freien miind-
licgen Bortrag. — Alde bret Wodjen eine dhriftliche
Haudarbeit.

granybftjde Sprade, 3 St. — a) Qefen, Grlldren
und Bortragen audgemwdhlter Stiide und Wutoren.
Handbuedy: A. Cahen, morceaux choisis des auteurs
frangais (3me, 2me et 1re), prose et poésie, Hachettc.
2 Bande. Corneille, Horace. Moliére, I'Avare. La
Fontaine, Fables; — b) Die wefentlichen Veftandteile
ber Spracye und dbev Literatur, 1 St : bdie Poefie,
bie fletmeven DidtungBarten, dic tyrijdhe und die epifdhe
Poefie. — ¢) Stil- und AUuffasitbungen. 1 St. Die
Graahlung und die Adbhandlung. Handbudy: Deltour,
Principes de composition et de style, Delagrave, Paris.
Surforifdye Leltitre: V. Hugo, poésies, Andgabe Steeg,
Paris; Poésies choisies de Lamartine, Yudgabe
Robertet. Qurjorijcje Qeftiire, — Wle biersehn Tage
etue audaufgabe,



Langue latine. 7 h. — Traduction et explication
d’'auteurs. 1°f et 2me ¢rimestre: Tite-Live: livre
XXIl, édition Riemann, Hachetbe. 4 h. Virgile:
Enéide, extraits des chants 1, 1, VI. 2 h, 3we
trimestre: Salluste: Catilina, édition Lallier, Ha-
chette. 3 h. Virgile: Enéide, extraits des chants VIII,
IX et XII. 3 h. Exercices de meémoire. Répétition
occasionnelle de la syntaxe a I'aide d’applications
et de thémes d'imitation. 1 h. — Un devoir par
semaine.

Langue grecque. 4 h. — a) Grammaire de Curtius-
Hartel, derniére édition. 1°* ¢rimestre : Chap. 21;
2me (rimestre: Chap. 22 et 23; 3me {rimesire:
Chap. 24 et 256. — b) Traduection et explication d’au-
teurs: Hellenica de Xénophon. 2 h. 1er ¢rimestre:
1 livre ; 2me ¢rimestre : 2me iivre ; Extraits d’'Héro-
dote: Attica de Jacobs (derniére édition). 2h, 3me ¢ri-
mestre; Extraits de 'Odyssée : chants II-XXIV, 2 b.
1er et 27 (rimestre: le 1°* chant de I'lliade, 2 h.;
3me ¢rimestre ; Exercices de mémoire. — Un devoir
par semaine.

Mathématiques. 4 h. — a) Algdbre, 2 h, 1o
trimestre : Equations du 2me degré 4 une inconnue,
discussion de 1'équation et du trin6me du 2me degreé,
problémes ; 2me ¢rimestre : Equations réductibles au
2we degreé, systémes d'équations du 2me degré i plu-
sieurs inconnues, problémes; 3me {rimestre: Ques-
tions de maximum et de minimum, analyse indé-
terminée du 1e degré, problémes. Manuel: Nou-
veau cours d’Algédbre, par M.-Ph. André. — b) Géo-
métrie, 2 h. ler ¢{rimestre: 3me livre, problémes;
4me livre, les 5 premiers théorémes ; 2me trimesire:
4me livre, Hme livre, théorémes sur les lignes droites
et les plans dans l'espace; 3me (rimestre : dme livre,
théorémes sur les angles solides ; 6me livre, les 11
premiers théoremes. Manuel de Legendre, édition
Cambier.

Histoire. 2 h. — Histoire plus approfondie du
moyen ige et des temps modernes, d'aprés les ma-
nuels de A. Herchen et de Blanchet, Précis d'Histoire
Moderne, depuis Henri 1V jusqa’a nos jours, 1re et
2me partie. — {°r {rimestre: Histoire du moyen age
depuis la fin du XI1I* siecle jusqu'a la découverte de
I'Amérique par Ch. Colomb (1492); 2= ¢rim. : Histoire
moderne depuis la découverte de PAmérique jusqu’d
la guerre de Trente ans (1618); 8me £rim, : Depuis la
guerre deTrente ans jusqu's lamort de Louis X1V (1715).

Géographie. 1 h. — EKtude plus approfondie de
la géographie de I'Asie, de I'Altique, de I'Amérique
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Qateinifthe Spradie, 7 St
Ertldvung  dev Wutoren. 1. und 2. Tertial:
givtug: Bud) XXII. Wusdgabe Riemann. Hachette.
4 &t Bivgile  Anetbe, Ausdsziige aus dem 1, 1L u.
VI. Bud). 2 2t 3 Fertial: Salluftius: Catilina,
Ausgabe von Lallier, Hachette. 3 St. Bivgild Jineide:
Ausziige aus dem VI, IX. und XII. Budpe. 3 St.
@edddtnidiibungen. Gelegentlidhe Wiederholung dev
Grammatit mit Hiilfe von Ainwendungen und Bavia-
tionen. — Gine {driftlide Hausarbeit rwiddjentlid).

—  {iberfesamg und

Griedifdie Spradie. 4 St. — a) Brammatil von
Curting:Havtel(, legte Ausdg. 1. Tertial: Kap. 21;
2. Tertial: Sap. 22 und 23; 8. Tertial: Sap.
24 und 25. — ) [lberfebung wnd Grbldrung der
Autoren : Xenophond Hellenifa. 2 St. 1. Tertial:
1.Bud); 2. Tertial: 2 Budy; Ausziige aus Herodot :
Jafobs Attifa (legte Audgabe). 2 &t. 3. Tertia t,
Hudwahl aud Homers Odpfjec: IL.-XXIV., 2 St. 1.
und 2. Texvttal: Homerd Jllas, 1. Befang, 2 St. 3.
Terttal; Gedidhtnidlibungen. — Eine {dhriftlicdhe
Hausarbeit twddentlid.

Mathematit, 4 St. — a) Algebra. 1. Tertial:
Gletdhungen vom 2. Grade mit einer Unbefannten ;
Distuifion bded Trinoms vom 2. Grad; Aufgaben ;
2. Tertial: Gletidungen, welde jid auf cine Gleidy-
ang vom 2. Grade guridfithren laffen; Gletdungen
bom 2. @&rabe mit mehreren Unbefannten; Aufgaben ;
3. Tertial: Marima und MWinima ; diophantijde
@leifungen bde8 1. @raded. Dandbud); Nouvean
cours d'Aigébre, par M.-Ph. André. b) Geome-
trle, 2 &t. 1. Terttal: 3. Bud), WAufgaben; 4.
Bud), die H erjten Lehridipe; 2. Tevtial: 4. Bud,
5 Bud), Lehrflige iiber bie graden Lnten unbd bdie
Ebherten im Raume; 3. FTertial: 5 Bud. Lehridte
itber die Idrperliden Eden; 6. Bud), bdle 11 crften
Qehrjdte. Daudbud) von LQegendre, Audgabe Eams-
bier.

Gefdidite. 2 St. Gingehenbere Behandlung dex
Gefhidhte Ocs Mittelalterd und der Neuzeit, nad) den
Handbbitdern von A. Herchen und Blanchet. Précis
d'Histoire Moderne, depuis Henri IV jusqu’a nos jours.
1. Tertial: Gejdhidte bed Mittelalterd von dem Ende
Hed 13. Jahrhundertd bid gur Entbedung Antexifad durd)
Ghr. Kolumbug (1492); 2. Tertial: Glefdidte dbev
RNeugeit von der Entdbedung Wmeritad 6Hid zun drel-
Bigidhrigen Nrieg (1618):; 3 Tevtial: bom dreifitg
jdhrigen Sricge 618 Jm Tode Lubtwigs XIV. (1715).

@eographie, 1 St Gingehenderes Studtum  bex
Geographic Afiens, Afritasd, Amerifad und Aujtraliens,



et de I'Océanie, particulitrement dans ses rapports
avec I'histoire. 1er {rimestre: Liasie; 2we primesire:
L’Afrique; 3me ¢rimestre: L’Amérique et 'Océanie.
Lectures et croquis géographiques.

Sciences physiques 3 h  — a) Physique. 1+

trimestre; Notions préliminaires; pesanteur; chute

des corps; pendule; balance; hydrostatique; principe
d’Archimede ; densité des corps; 2me (rimestre.
Propriétés générales des gaz; barométres; loi de
Mariotte; manomeétres ; machine pneumatique ; aéro-
stats; pompes; 3we (rimesire: Chaleur; acoustique.
Manuel : Précis de physique, par Fervet. — &) Chi-
mie. 1ler ¢rimestre: Introduction ; nomenclature;
notation chimique; hydrogéne. 2me ¢rimesire les
métalloides diatomiques et leurs combinaisons usu -
elles ; 3me (rimestre: lLes métalloides mono- et tri-
atomiques et leurs combinaisons usuelles Manuel :
Chimie usuelle, par J. F. Chambert.

Langue anglaise. 2 h. (ours facultatif. Ma.
nuels: Englische Schulgrammatik von Gurcke 1, der-
niereédit.; Plate: Blossoms from the English Literatare.

Dessin. 1 h, Cours faculiatif. — a) Dessin a main
levée : Dessin d’apres le plitre: fragments d’architec-
ture, masques, tétes, figures, etc ; paysages d'apreés
le modele et d’aprés nature; I'aquarelle. - ) Dessin
linéaire: Projection (méthode intuitive avec emploi
d'un tableau pliant et de solides géométriques).

I« CLASSE.

Doctrine chrétienne. 2 h. La morale catholique
d'apreés «Lehrbuch der kathol. Religion fiir Ober-
gymnasien, voo Theod. Drehers, dritter Teil. ler
trimestre: §§ 1—14; 2me ¢rimestre: §§ 15—352;
jme frimestre: §§ 33--52.

Langue allemande. 3 h — a) Explication de
chefs-d’ccuvre de la littérature -allemande: Schiller,
Wilhelm Tell; Wallenstein Trilogie (lidit. Schaeningh).
— b) Analyse e discours choisis; exercices de
comyposition oratoire ; Manuel : Rednerische Prosa
von A. Volkmer, Paderborn, Scheeningh ; — ¢, Décla-
ination ; discours sur des sujets donnés ou choisis par
I'¢leve. — d) Leeture cursive. — Une rédaction par mois.

Langue francaigse. 3 h — a) Lecture, récitation
ot explication de morceanx et d'auteurs choisis. 11.
Manuel : A. Cahen, morceaux choisisdes auteurs fran-
cais (80, 20 et 1), Prose et poésie, 2vol Paris, Hachette.
— ) Eléments de langue et de littérature. La poésie
dramatique Le Cid, par Corpeille; Britannicus, par
Racine; le Misanthrope, par Mulidre, — c) Exercices

13 —

namentlid) in Hrem Berhiltnisd sur Gejdidte. 1. Ters
ttal: Afien; 2. Terttal: Hfrita; 3. Texttal:
Amerita und Auftralien. Geographijdje Leltiire und
Stizzen.

Phyittalifde Wifenfdhaften, 3 St. — a) Phyiit.
t. Tertial: Borbemerfunpen ; Shrocrtraft; Fall ber
Rbrper ; Pendel; Wage; Oydroftatit; Wrdjimedi{djes
Rringip; jpeaififdyes Gemwidt; 2. Tertial: Gigenjdajten
ber Baje; Barometer; Marviotte’{dhed Gefey Dano-
meter; Quftpumpe; Luftballond; Pumpen; 3. Tevs
tia [ Wivme; AbufE. Handbudy: Précis de physique,
par Fernet. — b) Ghemie. 1. Tertial: Einleitung;
Jtomentlatur; Ghemifde Formeln; Wafferjioff; 2.
Tevtial: Die zweimertigen Metalloide und ifre
gebriudlihiten Berbindbungen, 3. Tertial: dic cin-
b drettertigen  Metalloibe uubd thre gebrdudlidy
{tenn Berbindbungen. Handbudy: Chimie usuelle, par J.
F. Chambert.

Gngli{de Spradye. 2 St. Wahlfreied Fad). Hand-
biidher ;. Guglifhe Schulgrammatit vou Gurde 1, lehte
Auzg.; Plate: Blossoms from the English Literature.

Beidypten. 1 St. Wahlfreied Fad). — Freihand-
seidjuen: Jeidnen nad) dem GipBmobdell : Avdhitet-
tonijcge  Motive, Maslen, KbBpfe, Figuven u. §. w.;
Landidaitsjtubien nad) Vorlagen und nad) der RNatur;
Aquarellmalerel. — b) Linearzeidnen: Projeftions-
seihrien (Anfchauungsunterridht mit Anmwendung ciner
stlapptafel und geometrifder KBrper).

— L ﬁ'laﬁe.

Religiondlehre. 2 St. — Die fathol. Sittenlehre
nad) dem Lehrbudy der Fathol, Religion fiix Obergym-
nafien voit Dr. Theod. Dreher, dritter Tell. 1. Te -
tial: §§ 1—14. 2. Tertial; §§ 15—32. 3. Ter-
tial: §§ 33 -52.

Dentide Spradye. 3 St. — a) Eriduterung einiger
Meifteriverte der dentjchen Literatur: ScHiller, Wiihelm
Tell und Wallenftein Trttogte (Ausdgabe Sdhningh) ; —
b) Qerglicderung gervdflter Reden; thetorifde (1bungen.
Handbudy : Nednerifdie Profa von A wolfnier, Paber:
born, €ddningh; — ¢) Deflamation; freie Lortrdge
iiber gegebeue ober felbitgemiplte Stoffe; — d) Stur:
forifdye Neftiitve. — Tonatlid) cin Anufiag

Gramjifijde Sprade, 3 St. — a) Lejen, Crfliren
und Lortragen audgewihlter Stiide und Autoren,
I &t. Handbudy: A. Cahen, morceanx choisis des
auteurs frangais. Hachette, Paris; PBrofa und “Boeiic,
2 Binde — b) Die wefentlidhen Bejtandteile der Spradye
unbd ber Rtteratur. Die dramatijdje Poefie. Corncille,
Le Cid; Moli¢re, Le Misanthrope; Racine, Britanni-



de style et de composition. 1 h. Notions de rhétorique,
La dissertation et le discours. Manuel: Deltour,
Principes de composition et de style, Delagrave, Paris,
— d) Pages choisies: Flaubert, Paris. Librairie Armand
Colin. VYictor Hugo, morceaux choisis (prose), Dela-
grave, Paris. Lecture cursive. — Une rédaction par mois,

Langue latine. 7 h. Traduction et explication
d’auteurs: 1er ¢rimestre: Explication et traduction
de discours choisis de Cicéron. 1 h.; Explication
et traduction des odes {'Horace. 2 h.; 2me ¢rimestre.
Discours de Cicéron. 4 hL.; Odes d'Horace. 2 h. .
3me (rimestre: Discours de Cicdron. 2 h.; Ger-
mania de Tacite 2 h.; Epodes, satires et épitres
d’Horace, 2 h.; Manuels: Cicéron, les quatre Cati-
linaires, édition Ferd. Antoine, Colin, Paris. Pro lege
Mapilia, Pro Milone, eédition Martha, Colin, Paris;
ceuvres d’Horace, édition Frédéric Plessis et Paul Lejay,
Hachette, Paris; Tacite, de moribus Germanorum,
¢dition Geelzer, Hachette, Paris. Répétition de la
syntaxe & I'side d’applications et de thémes d'imi-
tation. — Un devoir par semaine.‘

| i

Langne grecque. 4 h. — a) Démosthéne. 2 h.
ter trimestre: 1re Philippique; 2me frimestre: 3me
Philippique et la premiére moitié de la troisiémne ; 3me
trimestre: la deuxiéme moitié de la 3me Philippique ;
— b) Extraits de Thucydide, pendant toute 'année
1 h.; ¢) Extiaits de I'lliade, chants I - XX1V, pendant
toute 'année, | h,—d) Extraits de Lysias et d’[socrate,
pendant le 3me frimestre. Manuels: Démosthéne, les 4
Philippiques (édition Weil, Hachette, Paris); Homére,
Iliade (édition Pierron, Hachette) et Attica de Jacobs,
Exercices de mémoire. — Un devoir par quinzaine.

Mathématiques. 4 i, — @) Algdbre. 1 heure. ler
(rimestre: Progressions; 2me trimesére: logarithmes;
3me (rimestre: Problemes (J'intéréts composés et
d’annuités. Manuel): Nouveau cours d’Algébre, par André.
— b) Géométrie. 2 h. ler (rimestre: 6 livre (3 partir
de la prop. XII); 7¢livre, les 6 premiéres propositions.
— 2¢ trimestre : '7¢ livre. -~ 3¢ trimestre: 8 livre.
Manuel de Legendre, édition Cambier. — ¢) Trigo-
nomeétrie. 1 heure. ter trim : Relations entre les lignes
trigonométriques; 2me ¢rim : Usage des tables de loga-
rithmes; équations trigonomeétriques; 3me (rim.: Résolu-
tion des triangles. Manuel de trigonométrie, par André.
— Tables de logarithmes par F. I. G., Paris,
Poussielgue.
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£u8, — ¢) Stil- und Luffabitbungen. 1 St. Die Haupt
regeln ber Redefunft. Die Abhandlung wnd die Rebe.
Handbudy: Deltour, Principes de composition et de
style, Delagrave, Paris. — d) AuBgemwihlte Stellen:
Flaubert, Colin, Paris. Victor Hago (Brofa). Delagrave,

‘Paris. Sturfoviffje Leftlive. — Dionatlidh cin Anfias.

Lateinifde Sprade. {Iberfebung nd Grliutering
von Wutoven: 1. Tertial: Erllavung und iber-
fepung audgerodflter Reden Cicernd. 4 St.; Ertlarung
und {lberfepung ausgemwdhiter Oben bded Hovaz. 2
&t.; 2. Tevttal: Cicernd Reden. ¢ St.; Dbden
bes Hovaz. 2 ©t.; 3. Tertital: Cicernd Reden.
2 St.; Germania ded Tacitud. 2 €t.; Epoben,
Sativen und Epifteln bded Poraz. 2 St.; Hanbdbud:
Gicern, bdie wvier catilinavijhen Reben, Pro lege
Manilia, Pro Milone. Audgabe Martha, Colin,
Parid; Toen, Sativen und  Epifteln von  Poragy,
Ausg. Fr. Pleffis u. Paul Lejay, DHachette, Varis;
Dic Gevmania von  Tacitnd , Audgadbe Goelger,
Padjette, Parid, Wiederholimg der Srammatit mit
Hiilfe von Antvendungen und Bariationen, - - Wident-
lid) eine {chriftliche HauBarbeit,

Griehifdhe Sprade. 4 St. — a) Demofthenes. 2 St.
1. Tevt.: 1. Philippika; 2. Tert.: 2, Philipptla
w. die erfte Pilfte der 3.; 8. Tert.: Die 2. Pilfte ber
3.oByilippika; b)) Auszilge aud ThHutydidesd, basd gange
Jaby findurd. 1 &t. — c¢) Yusdw. aud Homerd
glins, Gefang [[—-XXIV, 1 &t. bad ganze JFahr
Dindurdy; — d)Ausziige aus LWftad u. Jfobrated wdih-
rend bed 3. Tert.: Handb : Démosthéne, les & Philip-
piques (édit. Weil, Hachette, Paris); Homére, Iliade
(écition Pierron, Hachette) 1nd Jacobs Attika. Gedddt-
uigitbingen. — Wlle biergehn Tage elne Handarbeit.

Mathematil, 4 St. — a) Algebra. 1 St. 1. Terx-
ttal: Progreffionen; 2. Tertial: Logarvithmen; 3.
Tertial: Binfedzindrednungen. Handbud): Nouvean
cours d’Algebre, par M. Ph. André. — b) Geometrte. 2
@&t. 1. Tevtial: 6. Budy (angufangen bet Lehrial
XID: 7. Bud), dic 6 exften Lebhriihe. —2. Tevtial:
7. Bud). — 3. Tertial: 8 Bud. Handbud) von
Qegendre, Ausgabe Cambier. — ¢) Trigonometrie. |
&t. 1. Tevtial: Berhiltniffe der trigonometrifdhen
Qiuten; 2. Tevtial: Gebraud) bder RLogarithmenta-
felu; Trig. Gleichungen; 3. T evtial: Anfldfung
ber Dreiede. Handbud) von M.-Ph. André. — Tables
de logarithmes par F. I. C., Paris, Poussielgue.



Histoire. 2 h. Histoire plus approfondie des temps
modernes. ler (rimestre: Depuis la mort de Louis XIV
(1715) jusqu’a la premiére révolution frangaise (1789);
2me trimestre: Depuis la premiére révolution fran-
caise jusqu’a la révolution de 1848; 3me ¢rimestre :
Depuis la révolution de 1848 jusqu’a nos jours. On
passera en revue les faits saillants et les périodes
importantes de notre histoire nationale qui coincident
avec ces événements. Manuel: Blanchet, Temps mo-
dernes.

Géographie. 1 h. Géographie mathém. et géogr.
générale, ler frim, : Eléments e cosmographie ; 2me
trim. : Etude générale du globe terrestre: les océans,
les continents, Patmosphére; 3me ¢rim.: Géographie
ethnographique, économique et politique générale.

Sciences physiques. 3 . - ) Physique. ter
trimestre . Magnétisme; électricité; 2me trimestre:
Electricit¢ dynamique ; 3ve (rimestre: Optique
Manuel: Précis de physique, par Fernet. — &) Chi-
mie, 1o ¢rimestre: Carbone; oxyde de carbone; acide
carbonique; 2me f{rimestre: Gaz d’éclairage ; pro-
priétés générales des métaux; alliages; les métaux
monoatomiques et leurs combinaisons les plus impor-
tantes; 3me ¢rimestre: Le calcium, le fer et leurs
combinaisons usuelles. Manuel: Chimie usuelle par
F.-J. Chambert.

Dessin. 3 h. Cours facultatif. — a) Dessin & main
levée: Continuation du dessin d'aprés nature; aqua-
relle; paysage, etc. — &) Dessin linéaire : Profils d’ar-
chitecture; dessin d’architecture et de machines
exéenté sar des croquis cOtés pris sur des modéles
en nature; dessin topographique.

COURS SOPERIRURS.
PHILOSOPHIE ET LITTERATURE.

Langue latine. 5 h. — a) Explication d’auteurs,
4 h. 1er trimestre: Cicéron, de oratore; Explication
et traduction de Juvénal, dans la chrestomathia Ju-
venaliana de Deetsch. Engelmann, Leipzig; 2we ¢rim.:
Annales de Tacite et épitres d’Horace. Tite-Live, pas-
sages difficiles; 8we ¢rim.: Annales de Tacite et épitres
d’Horace. Tite-Live, passages difficiles; — &) Apercu
deT'histoire de la littérature latine. 2h. Manuel: Bender,
Littérature romaioe, traduite de I'allemand par J. Ves-
seresu, Paris, H. Klincksieck; 1e trimestre: Introduc-
tion; tragédie ; comédie; épopér; poésie didactique;
2me trimestre: Satire; podsie lyrique; poésie élégiaque;
histoire; 3me ¢rimestre: Eloquence; roman; genre

—
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@cfdiidite. 2 Cit. Gingehenbere Behanbdlung bder
Gejdjichte der neuertn und neuejten Beit. 1. Tertial:
Bou dbem Tobe Quitvigs XIV. (1715) bi8 zum Aus-
brud) der erjten fdanzdjijden Hevolution (1789); 2.
Tevtial: BVon der erften franzdfifden Nevolution
6i8 zur Jevolution bon 1848; 3. Tevtial: Von bder
Revolution von 1848 bid zur Gegewwart, wit Bevite-
fichtigung dev g[et?geittgen Paupttatiaden und iidy-
tigerent Epodhen unferer Nationalgefdhichte. Handbud:
Blanchet, Temps nhodernes.

@eographle, 1 St.  Mathematijde Seographie
und alfgemeinie Geographie. 1. Terttal: Elemente
ber Rodmographie; 2. Tevtial: Grdlugel: Deerc.
Soutinente, LQujt; 3. Tevtial: Allgemeine ethuo
grapbhije, Sfonomifdie und politiihe Geographie.

Phyfitalijde Wilenidaften. 3 St. — o) Bhyfit.
. Tevtial: Magnetidmus; Glebirizitdt; 2. Te v
tinl: Dynamifde Elebtrigitit; 3. Tevtial: Optil.
Dandbudy: Précis de physique, par Fernet. — b)
Ehemie. 1. Tertial 1 Der Kohlenftoff und fetne gebrind)-
lihften  LVerbindbungen; 2. Tertial: Leudtgad;
allgemeine Gigenjdjajten der Metalle; die eimwertigen
Petalle und ihre widtigiten Berbindungen; 3. Tev-
tia(: Galcium, Gtjen und ihre gebriudylichjten Berbin-
bungen. PHaundbud) : Chimie usuelle, par F -J. Cham-
bert.

Beithnen. 3 St. Wablfreled Fad). — a) Freihand-
seidhnen: Foutfesung ded Beldnend nad) der Natur;
Aquarellmalerel; Landidjaftsftudtenu. §. tvo. —b) Linear
aeidnen: WArdjitetonifdje Profile; Seiden von Ardhi-
teftur: und Majdinenteilen; Stiggen nad) dem plaiti-
fhen Modell; Tobographifdes Betdinen.

Hohere Kurfe.

— Philofophie und Literatur.

fateintidye Spradie. 65 St. — a) Grlldrung ber
Syriftteller, 4 &St. 1. Textial: Cicero, de ora-
tore ; Grtlarung audgetvdhlter Sativen ded Juvenal in
der Chresthomathia Juvenaliana von Dit|d). Engelmann,
Qetps.; 20 Tert: Die Annalen ded Tacitud und
Epifteln de8 Horag; fdivierige Stellen ausd Liviug; 3.
FTert : Die Annalen ded Tacitud und Epifteln des
Horaz: Sdhwierige Stellen aud Liviug; — b) Kurzgejafte
Darjtellung dber vdm. Litevatur, 2 St. Handbud) : Bender,
Littérature romaine, traduite de 'allemand par J. Ves-
serean, Paris, H. Klimcksieck. 1. T ert : Einleitung;
Tragddie ; Romidie: Gpos; Didaltifdje Poefie; 2 Tert.:
@atire; Lrifdge Boefie; Clegie; Gefdjidyte; 3. Tert.:



dpistolaire; philosophie; grammaire ; mathématiques.
Lecture d’extraits dans la chrestomathie de Bone:
Lateinische Dichter, eine Auswahl fiir den Schul-
gebrauch. — Un devoir par semaine ou par quin-
zaine.

Langue greeque. 3 h, — Démosthene : Discours
sur la couronne (édition Weil, Hachette). 2 h., pen
dant les dewx premiers (rimestres; Platon, Apo-
logie de Socrate. 1 h., pendant les 1er et 2me (ri.
mestres; extraits de Thucydide. 1 h., pendant le
dernier trimestre; Sophocle, Antigone (édit. Tour-
nier, Hachette), 2 h., pendant le dernier trimestre.
~- Deux devoirs par trimestre.

Langue allemande. & h. — «) Histoire de la lit-
térature allemande, d’aprés les manuels de Dr Karl
Storck, Deutsche Literaturgeschichte, troisiéme édition.
Stuttgart, Muth, 1906, et Buschmann, Deutsches
Lesebuch fir die Oberklassen hiéherer Lehranstalten,
Trier 1905. ler trimestre: Des conmencements 3
Gottsched; 2me (rimestre: De Gottsched a 1'école
romantique; 3me trimestre: Du romantisme 4 I'époque
contemporaine, — b) Lecture et explication des chefs-
d’eavre du XIIIe, du XVIIIe et du XIX® siécle : Chefs-
d’eenvre du XIlI° siécle (dans la traduction); Gotz
von Berlichingen; Torquato Tasso; Egmont. Analyses
littéraires. 2 h. — Une rédaction par rois.

Langue frangaise. 4 h — «) Histoire de la lit-
térature francaise, d'aprés le manuel de Canat René,
La littérature francaise par les textes, Delaplane, Paris.
ler trimestre: §§ 1—8; 2me ¢rimestre: §§ 9—19;
sme frimestre: §§ 20— 30.  b) Lecture et explication
de morceaux choisis. Manuel: Merlet, les classiques
frangais du IXe am XIX® siécle. 2 h. — ¢) Explication
d’auteurs francais. 1¢r frimestre: Corneille : Cinna,
Polyeucte ; 2me {rimestre : Polyeucte (suite) ; Racine :
Andromaque; 3me f¢rimestre: Bossuet, Oraisons
funébres ; Pascal, Pensées. Analyses littéraires. 2 h,
— Une rédaction par mois.

Philosophie. 9 h. — a) Psychologie. Manuel:
Jerusalem, Lehrbuch de Psychologie, 4me édition, 2 h.
— b} Logique et théories de la connaissance. Manuel :
Hagemann, Logik und Noetik Philosophie morale.
Manuel : Dr Alb. Stéckl, Grundziige der Philosophie ;
nouvelle édition de: Moral-, Rechts- und Sozial-
philosophie du Dr Ehrenfried. Mayence, Kirchheim.
4 h. — ¢) Eléments de meétaphysique. Manuel:
Hagemann, Metaphysik. Analyse et interprétation
d’ouvrages philosophiques: Traité de lexisience de
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Beredfamfeit; Roman; @piftolographic; Philofopyic;
Grammatit; Mathematit. Qeftitre von Aussiigen in
ber Sammlung von Bone : Lateinijde Didjter, cine
Ausapl fiir dben Sdjulgebraud). — Gite [driftlide
paudarbeit widentlid) ober alle 14 Tage.

Griediifthe Spradye. 3 St. — Demofthenesd : Hebde
vom Rrange (Ausdgabe Weil, Hachette). 2 St., wihrend
bed Lu. 2. Terttald; Plar: Apologte dbed Sotrates
1 &t., wihrend ded 1. u. 2. Terttald; Aussiige
ang Thulydtded. 1St.,wihrenddcd 3. Tevtials;
Sophoflesd, Antigone (Ausdg. Tournier. Hachette), 2
St, mihrend dbed leften Tervtials — Jedes
Bierteljahr goei fdrijtliche Haudarbeiten.

Deutidhe Sprade. 4 St. - a) Sejdidte der dent.
jdhen Litevatur nad) ben Handbitdern vou D Rl Stord,
Deutide Literaturgeididte. 3. Auflage. Stuttgart, Muth,
1906, und Bujdmann, Deutjhed Lefebud) fitx die
Obertlajien Hhoherer Lehranftalten. Trier 1905, 1. Ter-
ttal: Bon den Anfingen bid ju Gottfded; 2. Ter-
tial: Bon Gottjded bi8 zu der romantifgen Sdule;
3. Tevtial: BVon bder romantifhen Schule bid jux
Gegemoart. — b) Qeltilre und Grildvung von Meijters
werfen ded 13., 18. u. 19. Jahrhunderts: Meiftevwerte
bes 13. Jabrhundertd (in der Uberfeliung); @b vou
Berlidingen; Tovquato Taffo: Sgmont. Literarijde
Sergliederungen. 2 &t. — Gin Aufjap monatlic.

Frangdfifde Spradhe, 4 St. — a) Gefdidte dev
jrangdiifen Litevatur nad) dem Handbud) von Canat
René, La litterature frangaise par les textes, Delaplune,
Paris, 1. Tertial: §§ 1—-8; 2. Tervtial: §§ 9—19;
3. Textial: §§ 20 -30. — b) Refen und Geldren ausd-
gedblter Stitde nady dem Haudbudje von Merlet, les
classiques-frangais du 1X® au XiXe siscle, 2 St. — ¢)
Lefen und Erfldven von Autoren. 1. Tevtial: Cor-
neille: Cinna, Poiyeucte; 2. Tevtial: Polyeucte
(suite); Racine: Andromaque; 3. Tertial: Bos-
suet, Oraisons funébres; Pascal, Pensées. Ltevarifdhe
Bexgliedberungen, 2 &t. — Ein Aufjaly monatlid).

Philofophle. 9 St. — a) Pfydologie. Pandbudy:
Jerujalent, Lehrbud) ber Piydologie. 4. wujl. 2 St.
— b) Qoglf und RNoetif. Handbud): PHagemann,
Logif und Noetit. Movalphilofophie. PHandbud): Dr.
ALh, Stddl, Grundgitge der Philofophie, neue Ausgabe
der Poval, Hedtd- und Soglalphilojophie, von Dr.
Ehrenfried, Maing, Rirdhheim. 4 St. — ¢) Clemente dev
Metaphyfit. Jergliederung und Ertlivung philofophijder
Werte: Traité de lexistence de Dieu, par Fénelon;
Traité de la connaissance de Dieu et de soi-méme,
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Dieu, par Fénelon; Traité de la connaissance de Dieu
et de soi-méme, par Bossuet. 2 h. — d) Exercices
pratiques, 1 h, — Une rédaction par trimestre.

Histoire. 4 h. — a\ Histoire contemporaine plus
approfondie considérée surtout au point de vue
des institutions politiques el de la civilisation, d’aprés
le manuel : Histoire® contemporaine, par Blanchet,
3 h. 1ler {rimestre : Depuis la chute de Napoléon I
(18156) jusqu'a la révolution de juillet (1848) ; 2me
trimesire : Depuis la révolution de juillet jusqu’au
traité de Francfort 1871); 3we trimestre: Depuis
le traité de Francfort jusqu'ad nos jours. - &) Histoire
nationale. Manuel: Histoire nationale par A. Herchen.
1 L. fer ¢rimestre : Depuis les temps les plus reculés
jusqu’a l'extinetion de la dynastie des comtes d’Ardenne;
2me ¢rimestre: Depuis l'extinction de la maison d’Ar-
denne jusqu’a la domination bourguignonne; 3me
trimestre: Depuis la domination bourguignonne jus-
qu’'a nos jours. — Deux rédactions par trimestre.

Antiquités romaines. 2 h. Les antiquités ro-
maines traitées principalement au point de vue des
institutions politiques. Lev ¢rimestre . Introduction,
Connubiuom, vommerciom, servitude, clientéle ; 2me
trimestre: Le peuple, ses ordres et ses différentes
divisions; P'a iministration de I'Btat: Comices, sénat,
magistrats ; 3me ¢rimestre: Organisation judiciaire,
organisation et administration provinciale, finaaces,
organisation militaire. culte Manuel: A. Boxler, Précis
des institutions publiques de la Gréce ot de Rome
antique, Paris, Lecofire, derniére édition.
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par Bossuet. 2 &t.  d) Praftifdhe Ubungen. 1 St.
Jeded Tcrttal cine [driftlidhe Arbeit.

@ejhidhre. 4 St. — a) Emgehendere Behanbdlung
ber neueften Gejdichte, Hauptfddhlid) unter dem Ge-
jichtBpuntte dber politifdjen Sinridhtungen und der fultur
nad) dem Handdbud): Hisloire contemporaine, par
Blanchet 3 &t. 1. Tertial: Von bem Sturze
RNapoleonsd 1. (1815) 6id gur Juli-Revolution (1848);
2. Terttal: Bon der Juli-Revolution bid zum Frant-
fueter Frieden 1871); 3. Tertial: Bom Frant:
fucter Guieben 6Hi8 ur  Hegenmwart. — b) Bater-
lindifde Gefdidyte, Pandbud): Histoire nationale bon
A Herchen. 1. &t. 1. Tertial: BVon den Uranfingen
b8 sum Grlbfden ded Daufed der Ardenner Grafen;
2. Tertial: Bon Ddem Erldjden ded8 Hrbenner
®rafenhaufed bi8 ur burgundifden Devrjdajt; 3.
Tertial: Bon der burgundifden Herrfdhajt Bid zur
Segenwart — Jeped Biertelfabr zwet Auffige.

Nomifdye Altectiimer. 2 St. Die dmifden
Altertitmer mit Befonderer Beriidfidhtigung ber poli-
tijen Ginrichtungen. 1. Tertial: Einfithrung,
Connubium, Commercium, - Servitus, Clientela ; 2.
Tertial: dad Bolf, feine Klaffen und fetne veridjte-
penent Etnteilungen ; die StantBverwaltung : Komitien,
SGenat, Befhrden ; 3. Tevtial: Geridhtlidhe Berfaffung,
Cinrtdtung und Berwaltung der Probingen, Finangen,
Peeredveriafjung, Sultud. Handbud): A. Boxler, Précis
des institutions publiques de la Gréce et de Rome
antique, Paris, Lecofire, lefjte AuBgabe,

‘TANGUE VEHICULAIRE

pour chague matiére d’enseignement.

JRY N

Les langues véhiculaires sont Vallemand et le
francais.

La langue allemande est la langue véhiculaire, pour
la doctrine chrétienne les langues allemande, grecque et
latine (jusqu’en HI* incl.), la langue anglaise, I'histoire
(dans les trois classes inféricures;,, la géographie
(dans les quatre classes infér.) et la philosophie.

La langue frangaise est la langue véhiculaire
pour la langue frangaise, les mathématiques, les
langues grecque et latine & partir de la II°, Phis-
toire & partir de la IVe, la géographie a4 pariir de
la I1le, les antiquités, I’histoire naturelle, la physique
et la chimie.

Die SHilfsfpradde
fitey diec eingelnen Lebrifdche ».

Der Unterricht wird in dautjcher und in franzdfijder
©prache crteilt.

Jn deutjcher Spradhe tverden gelehrt : Religions-
Ichre, deutiche, griechijehe umd lateinijhe Sprache (bis
[l einjdt.), englijche Sprathe, Gejdhidhte (in den drei
untern flafjen, Geographie [in ben bier untern Stiafien)
und Philofoplic.

Ju franaiiicher Sprache werben gelehrt: Franzis
jifche Sprache, Mathematit, lateinijche und griechijche
Spradje von [1* ab, Weltgejchtcdhte vou IV* und Geo-
graphie vou Il ab, vomijdhe WAltertitmer, Naturs
geichichte, PhHYfit und Chentie.
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COURS ACCESSOIRES ET FACULTATIFS. — 2Accefforifche und fabultative Kurfe.

Dessin. L'écple de dessin est ouverte aux
éleves les jours de classe de 11 heures 4 midi.

Ecriture. — Un cours temporaire d’écriture est
institué pour les éléves dont l'écriture laisse a dé-
sirer.

Musique vocale et imstramentale. — D’aprés
le réglement de la société philharmonique du gym-
nase, tous les éléeves qui possédent les connais-
sances nécessaires pour coopérer i lorchestre ou
danps les cheeurs, peuvent étre regus membres de cette
société.

La société comprend trois sections: la section de
chant, ayant deux, la section de symphonie, ayant
une, la section d’harmonie, ayant deux répétitions
par semaine. Les membres de cette derniére section
suivent, au hesoin, deux fois par semaine, des
cours d'instruments a vent,

Escrime. — Cours facultatif, accessible seulement
aux éleves de la 1re classe et des cours supérieurs.
5 heures par semaine.

Gymnastique. — Exercices obligatoires pour les
éleves des deux classes infér. et facultatifs pour les
autres éléves du gymnase et de I'école industrielle.

kxercices d'ensemble et jeux scolaires: foothall,
lawn-tennis.
Silences. — Semesire d’hiver, chaque jour, le

soir 2 h.: 14 h. par semaine. Semestre d’été, 1/
h. le matin et, a l'exception du jeudi, 1'/s h. le
soir, les jours de classe: 16/s h. par semaine.

Seidynen Den Schitlern ift an aflen Schultagen
von 1112 Uhr die Beichenjchule zuganglich.

Edyretbenr. — Gin seittweiliger Sdreibturfus findet
fiiv bicjenigen Sditler ftatt, deren Schrift au twilnfden
iibrig (4Rt .

Bolal- und Iufleumentalnmftl. — JIn GemdARbeit
bed Reglementd des philharmonifden DBeveind am
Gymnafium  tBnnen alle Sdfiler, iwelde die not-
mwenbdigen Borfenntniffe befien, um fid) am Ordjefter
und an deu Gefangddren zu Dbeteiligen, Mitglieder
bed Bereing tverben.

Der Vevein enthdlt dret Abtetlungen: Die Abtetliing
fiir Gefang: robdentlid) awet Proben; bdie Abteilung
filr ©ymphonie: widentlid) eine Brobe; dbie Abtetlung
file Parmonie: widjentlich zwet Proben. Die Mitglieder
ber legten Abteilung exhalten aud) widentlid) zwetmal
Unterricdht auf Bladinjtrumenten.

Fedthunit, — UGt verbinblidher Qurjus. 5 &t.
widentlid), nur den Shillern bder 1. Klaffe und ded
Oberfurjusd zuginglid.

Surnen. — Diefer Kurfusd ift verbindlid) fitr die
@dpiifer der stwei unteven RKlaffen und wahlfrei fitv bie
andern Sdhiller bed Hymnafiumad und der Jnduftriejdule.
®emeinfame  ibungen wnd Sduliptele: football,
lawn-tennis.

Stlenttum. — JIm Winterfemefter tdglich 2 St.
abenda: 14 St. widhentlich. Jm Sommerfemefter an allen
Sdultagen 1's St. morgens, 1Ys St. abends, mit
Audnahme ded Donnerdtagd. 16Ys St. wichentlidy.

SRS



CHRONIQUE DE L’ETABLISSEMENT.

. — Législation scolaire.

Arrété ministériel du 31 mars 1907, portant réglement
de Pexamen d'admission en VIIt gymnasiale ef en Vie
industrielle,

Art. ler, ['admission en VIle gymnasiale et en Vle
industrielle est subordonnée i un examen A subir dans
la seconde moitié du mois de juillet devant une com-
mission composée du directeur ainsi que des professeurs
enscignant, dans les classes respectives, les branches qui
font l'objet de l'examen.

Si le titulaire de I'une ou de l'autre de ces branches
n'a pas encore subi 'examen pratique, il sera remplacé
par le professeur ou le répétiteur enseignant cette branche
dans la classe suivante.

Les commissions sont présidées par un commissaire
du Gouvernement qui est le méme, soit pour les cing
établissements, soit pour les gymnases, d'une part, et les
écoles industrielles et cotnmerciales, d’autre part.

En l'absence du commissaire, c'est le directeur qui
préside.

Art. 2. Chaque année, le Gouvernement fixe la date
a laquelle les demandes d'admission doivent étre par-
venues au directeur de I'établissement dans lequel l'as-
pirant désire entrer.

Ces demandes doivent ére accompagnées d'un cer-
tificat de capacité et de bonne conduite par lequel l'insti-
tuteur constate que le récipiendaire a suivi avec succes
'enseignement des matié¢res qui font I'objet du programme
de l'examen d'admission ; le certificat renseignera éga-
lement les notes obtenues pendant la derniére année
scolaire, en allemand, en frangais et en calcul.

Art. 3. L'examen d’admission a lieu par écrit et
porte sur la doctrine chrétienne, la langue allemande,
la langue frangaise et le calcul.

Des programmes détaillés sont annexés au présent
arrété.

Pour la doctrine chrétienne, 'examen portera sur la
bible et le catéchisme; en allemand et en frangais, il
comprendra une dictée sur les particularités orthogra-
phiques de ces deux langues, des exercices de grammaire
et la reproduction d’'un morceau allemand, respective-
ment une traduction de l'allemand en francais; en arith-
métique, il aura pour objet des exercices de calcul sur
les nombres entiers, les fractions ordinaires et les fractions
décimales, des applications sur le systéme métrique et
des problémes faciles sur la régle de trois simple et la
régle d'intérét,

Le texte de Ja dictée francaise sera d’abord lu len-
tement ct distinctement dans son ensemble; 4 la seconde
lecture sculement, les récipiendaires écriront sous la dictée
de I'examinateur.

Les exercices de grammaire s'étendront 4 toutes les
parties importantes du programme et non sur l'une ou
l'autre sculement. On ne demandera pas d’analyse gram-
maticale, pas de notions théoriques de nomenclature,

La reproduction allemande, par rapport au fond,
doit étre 2 la portée des éleves, Flle ne contiendra pas
d’expressions rares, pas de tournures de phrases com-
pliquées ou extraordinaires.

Les phrases allemandes 4 traduire e’ frangais ne
doivent pas s'enchevétrer; les idiotismes sont a éviter;
le vocabulaire doit étre emprunté au milieu dans lequel
les éléves ont été formés.

Les questions d’arithmétique seront dictées en langue
allemande et choisies de telle fagon que les examinateurs
puissent constater que les éléves ont suffisamment acquis
I'usage du calcul, et qu’ils savent aborder avec succés
la solution de problémes a la portée de leur intelligence.

Il ne sera pas donné d’explication, de commentaire,
a l'occasion de la lecture des questions et des textes.

Il sera consacré une heure al'examen sur la doctrine
chrétienne, deux heures i l'examen sur la langue alle-
mande, deux heures a l'examen sur la langue fran-
caise et une heure et demie a l'examen sur le calcul.

Art. 4. Les épreuves écrites auront lieu & chacun des
établissements le méme jour et aux mémes heures dans
chaque branche.

Art. 5. Chaque ekaminateur transmet au commissaire
du Gouvernement, dans un délai a fixer par celui-ci,
les sujets ou questions qu'il propose.

La discrétion la plus absolue doit 8tre observée.

Le commissaire choisit parmi ces questions; il lui
est toutefois loisible, ¢'il le juge convenir, de faire dans
l'une ou l'autre branche son choix en dehors de celles-ci.

Les mémes questions sont posées dans les cinq éta-
blissemnents ou bien dans les gymnases d'une part, dans
les établissements d’enseignement industriel et commercial,
d’autre part; elles sont transmises aux commissions res-
pectives, pour chaque branche séparément, sous pli cacheté;
le pli ne sera ouvert qu'en présence des éleves et au
moment méme de la lecture des questions.

Art. 6. Durant I'épreuve, les récipiendaires sont cons-
tamment surveillés par deux membres de la commission.



Ils sont prévenns, a ouverture aes operations, que
toute fraude entraine la nullité de V'examen.

Art. 7. Dans l'appréciation des copics, une grosse
fante compte pour trois, une faute d'orthographe pour
deux et une faute d'inattention pour un point.

Les fautes sont soulignées au crayon rouge ou bleu,
et le nombre des points 4 déduire pour ces fautes est
noté en marge.

Sur les copies de doctrine chrétienne et d’arithmé-
tique, les fautes de grammaire et d’orthographe seront
soulignées pour étre portées éventuellement en compte,
notamment si fes éléves sont douteux par rapport 2 leurs
connaissances en langue allemande.

Art. 8. L'écriture des éléves doit étre suffisamment
formée, réguliére et lisible,

Par rapport a la forme extérieure, les copies doivent
répondre aux conditions d'ordre et de propreté.

Art. 9. Les épreuves corrigées de chaque établis-
sement sonfytransmises au commissaire du Gouvernement
avec une liste renseignant les noms et prénoms des réci-
piendaires, le domicile des parcnts, 'école d'olt sortent
les éléves, les notes qu'ils y ont obtenues la derniére
année scolaire pour l'allemand, le frangais et le calcul,
ainsi que les points obtenus i 'examen d'admission dans
les quatre branches.

Art. 10. La commission se réunit sur la convocation
du commissaire pour statuer, sons sa présidence, sur
I'admission, le rejet ou l'ajonrnement des éléves.

Ne sont pas admissibles les récipiendaires qui auront
obtenu un chiffre insuffisant dans deux des branches
suivantes : allemand, francais, calcul; ou bien nn chiffre
franchement insuffisant (5 ou 6) dans une de ces branches
et un chiffre avoisinant le chiffre 4 dans les deux autres;
ou bien un chiffre insuffisant dans deux branches et un
chiffre voisin du chiffre 4 dans les autres branches.

Le résultat de I'examen d’admiission sera communiqué
aux parents ou aux tuteurs des récipiendaires par les
soins du directeur.

Art. 11. L'examen des éléves qui se présenteront dans
les conditions prévues par le § 3 de l'art. 14 du régle-
ment général du 7 juin 1861, aura lieu a la rentrée, a
une époque A fixer par le Gouvernement, et conformé-
ment A la procédure prescrite par le présent arrété.

Art. 12. Les copies des examens sont conservées
pendant trois ans dans les archives de l'établissement.

Art. 13. Si, 4 1a fin du premier trimestre, un éléve
obtient dans plusieurs branches des chiffres tellement
insuffisants qu'il est a prévoir qu'il ne saurait se mettre
pendant Pannée an courant de la classe, les parents seront
invités a le retirer.

Art. 14. Ampliation du présent arrété sera adressée
aux directeurs des établissements:d’enseignément moyen.

20 —

Arrété grand-ducal du 10 juin 1907, concernant Uexamen
de maturité aux gymnases.

Art. Jer. les art. 2, 3, 4, 11 et 12 de l'arrété grand-
ducal du 14 juillet 1902, portant reglement sur I'exanien
de maturit¢, sont abrogés et remplacés par les dispositions
stivantes:

Art. 2. Chaque comtmission se compose d'un com-
missaire du Gouvernement, comme président, et de cing
membres, appartenant au personnel enseignant de I'éta-
blissement respectif.

Il est toutefois loisible au Gouvernement de substi-
tuer & 'un de ces derniers un membre étranger an per-
Sonnel enseignant.

Les anciens directeurs et professeurs sont assimilés
aux directeurs respectivement professeurs en fonctions.

Le commissaire est le méme pour les trois établis-
sements. Il doit assister aux épreuves orales; aux épreuves
écrites, il peut se faire remplacer par un membre de la
commission afférente.

Les commissions choisissent chacune leur secrétaire
parmi leurs membres. *

Il est nommé en outre pour chague commission
deux membres suppléants.

Art. 3. Le Gouvernement fixe le jour de I'ouverture
de la session ainsi que la date & laquelle les demandes
d’admission devront lui étre parvenues.

Les demandes des éléves qui ont terminé leurs études
gymnasiales a4 l'un des établissements du pays, sont
transmises au Gouvernement par l'intermédiaire du direc-
teur de I'établissement respectif, qui certifie si les éleves
ont suivi régulierement et avec assiduité les cours de la
Ire gymnasiale.

‘Quant aux éléves qui n'ont pas fait leurs études 4
un de ces établisscments, ils adresseront leur demande
directement au Gouvernement, appuyée des certificats
prévius au § 2 de l'art. ler de l'arrété grand-ducal du
14 juillet 1902.

Les commissions décident sans recours, si les con-
ditions d'admissibilité des éléves sont remplies.

Peut étre exclu de l'examen 1'éléve qui a obtenu en
Ire, 3 la fin des deux derniers trimestres, des chiffres
insuffisants, soit dans quatre, soit dans trois branches
dont deux figurant au programme de 1'épreuve écrite de
I'examen de maturité.

Art. 4. L'examen n'a pour objet que les matiéres
du programme de la Ire sauf pour les langues.

1l comprend des épreuves écrites et des épreuves
orales.

Les épreuves ¥crites portent sur les langues allemande,
francaise, grecque et latine, ainsi que sur les mathématiques.

Art. 11. Les copies des trois établissements sont ap-
préciées chacune par les trois examinateurs désignés par
le commissaire du (Gouvernement pour chaque branche,
l'un A l'établissement de Luxembourg, l'autre & celui de
Diekirch, et le troisiéme 2 celui d'Echternach,



Immédiatement apreés leur remise, elles sont expédiées,
sous pli cacheté, an commissaire qui est charg¢ du soin
de les faire parvenir aux examinateurs respectifs.

Toute communication entre les examinateurs d'une
méme branche en matiere d’appréciation est formellement
interdite.

Les chiffres et points obtenus sont communiqués au
commissaire qui prend la moyenne; en cas de notable
divergence d’appréciation, le commissaire cntend contra-
dictoirement les examinateurs respectifs et soumet la
question 4 la commission.

Art. 12. Avant 'ouverturc des épreuves orales, chaque
commission se réunil pour désigner les éléves qui, eu
égard au résultat des épreuves écrites et aux chiffres tri-
mestriels obtenus dans le courant de la derniere année
scolaire, ne sont pas admissibles aux épreuves orales, de
méme que ceux qui devront étre interrogés oralement,
sur les matiéres de l'épreuve écrite et ce pour avoir ob-
tenu dans 1'une ou l'autre de ces branches un chiffre
insuffisant, soit 4 D'épreuve ¢crite, soit a la fin de 'un
des deux derniers trimestres de la Ire, ou bien pour avoir
remporté dans 'une ou Vautre branche un chiffre élevé
aux épreuves écrites, alors que les chiffres trimestriels
obtenus dans ces branches sont voisins du chiffre 4, ou
bien pour avoir obtenu aux épreuves écrites ou a la fin
des deux derniers trimestres dans 1'une ou l'autre branche
de Vépreuve écrite une moyenne qui se rapproche sen-
siblement du chiffre 4, ou enfin pour lever par I'épreuve
orale tout doufe que le résultat de lépreave écrite a pu
laisser subsister. -

['épreuve orale portera en outre sur toutes les ma-
tieres qui ne font pas l'objet des épreuves écrites.

Les épreuves orales ont lieu aux établissements res-
pectifs devant la commission réunie au complet.

La durée en est fixée par le commissaire.

Art. 2. Notre Directeur général des finances est
chargé de l'exécntion du présent arrété.

II. — Anniversaire de la naissance de Son
Altesse Royale le Grand-Duc Guillaume.

A Toccasion de lanniversaire de S. A. R. le Grand-
Duc Guillaume, tundi, le 22 avril, le directeur et les
professeurs du gymnase ont assisté, avec les autorités et
fonctionnaires publics, au Te Deum solennel, célébré en
I'église cathédrale de Luxembourg.

1. - Décisions du Gouvernement.

Par décision ministérielle du 15 octobre 1906, un
cours de calligraphie est introduit pour les éléves dont
I'écriture est déformée. Ce cours a été confié A M. l'insti-
tuteur Bisdorff, maitre de calligraphie.

Par décision ministérielle du 29 novembre 1906, une

somme de 405 francs est mise 4 la disposition du direc-
teur du gymnase dans l'intérét de 'enseignement intuitif.

Par décision ministérielle du 15 décembre 1906 une
collection des tableaux auxiliaires Heelzel et Delmas est
mise 4 la disposition du gymnase: ces tableaux serviront
aux exercices de conversation dans les cours de frangais,
d'allemand et d’anglais, '

Par arrété ministéri ‘ en date du 20 mars 1907, les
crédits suivants sont mis 4 la disposition du gymnase

pour l'année 1907, dans l'intérét du service intérieur:
1o Pour le cabinet de physique et le labo-
ratoire de chimie . . . ... ... .... 400 frs
20 Pour le cours de géographie . ... .. %
30 Pour frais de bureau du directeur et de
la conférence des professeurs . . . . .. 100
40 Pour acquisition de menu matériet .. 75
50 Pour le cours de dessin .. ....... 50
60 Pour le service de la propreté ... .. 500
7o Pour le service de I'hygiéne (vernis dg
plancher) . . . ., ... ... ... ..., 150
80 Crédit pour réparation et entretien des
engins de gymnastique et de jeux sco-
laires ... .. ... ... 100 »

les crédits accordés: en commun aux deux établisse-
ments de l'athénée sont les suivants:

lo Frais d'habillemént du concierge . . . . 100 frs.
20 Pour le cabinet d'histoire naturelle 100
30 Pour le cours de chant . .. .... .. 100
40 Pour le cours de musique instrumentale 200
50 Pour la bibliothéque des éléves. . . . . 150
60 Pour frais de culte . . .. ... ... .. 900 .
70 Pour frais de chauffage . ... .. ... 4500
80 Pour frais déclajrage . . . .. ... ... 2000

Pour ce qui est des crédits extraordinaires, il est
accordé :

1o Pour le cours d'histoire . ....... 137.50 frs,
20 Pour le cours de physique et de chimie
un premier crédit de . ... ... ... 960.

Par arrété ministérigl du 30 avril 1907, il est alloué
au gymnase, dans l'intéét de l'alimentation de la biblio-
théque des éleves, un crédit de 600 fr. dont fr. 200 pour
les cours supérieurs et fr. 400 pour les classes gymnasiales,

Par arrété de M. le Directeur général des finances
en date du ler mai, il ¢st institué une commission spé-
ciale chargée dec procéder a Il'inspection des gymnases
au point de vue de la situation des études et des mé-
thodes d'enseignement. Cette commission se compose de
MM. Vannerus, président du conseil d'Etat, Henrion,
consciller de CGiouvernement, et Frantz de Colnet-d’Huart,
conseiller a la chambre des comptes.

Par décision du 21 mai 1907, un subside de fr.800
est accordé aux éléves nécessiteux et méritants dn
gymnase, ‘
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Par décision ministérielle du 12 juin 1907, un sub-
side de 250 fr. est accordé A la section philharmonique
de I'athénée, pour l'année 1907.

Par arrété de M. le Directeur général des finances
du 17 juin 1907, la commission chargée de procéder a
I'épreuve pratique des aspirants -professeurs pendant
I'année 1907 est composée pour l'ordre des lettres, de
MM. Henrion, conseiller de (Gouvernement; Zahn, direc-
teur du gymnase ; MM, d’'Huart, Karels et Meyers, pro-
fesseurs au gymnase.

Par arrété du 2 juillet 1907, sont nommés membres
de la commission de I'examen de maturité:

a) Membres effectifs: M. Henrion, commissaire du
Gouvernement ; M. Zahn, directeur ; MM. Herchen,
Tibesar, d’Huart et Schmit, professeurs au gymnase,

b) Membres suppléants: MM. Karels et Wolff, pro-
fesseurs au gymnase.

Par arrété du 2 juillet 1907, sont nommés membres
de la commission de l'examen de passage : MM. Zahn,
directeur # Kuborn, Bielecki, Welter, Goergen, professeurs ;
Koppes, répétiteur.

Par décision ministériclle du 9 juillet 1907, M. Nic-
Gredt, directeur honoraire de I'athénée de Luxembourg,
est nommé commissaire du (Gouvernement 3 l'examen
d’admission en VIle gymnasiale pour les trois gymnases.

IV. — Personnel enseignant.

Par arrété grand-ducal, en date du 31 juillet 1906
M. Edinond Klein, professeur de 3e classe au gymnase
de l'athénée, cst promu aux fonctions de professeur de
2e classe au méme établissement.

Par arrété grand-ducal du 12 septembre 1906, M.
Jean Koppes, répétiteur de 2e classe au gymnase de
Luxembourg, est nommé répétiteur de 1re classe au
méme établissement.

Par arrété grand-ducal du 12 septembre 1006, M.
. Edouard Oster, répétiteur de 1re classe au gymnase de
l'athénée, est nommé professeur de 3e classe 4 I'Ecole
industrielle et commerciale de [.uxembourg.

Par arrété grand-ducal du 12 septembre 1006, sont
déplacés: Du gymnase de l'athénée A 'Ecole industrielle
et commerciale, M. Michel Qlzsener, professeur de
2¢ classe ; de I'Ecole industritlle et commerciale au
' gymnase de 'athénée, M. Victor Rausch, professeur de
3e classe; du gymmase de Diekirch au gymnase de
Luxembourg, M. Nicolas Welter, professeur de 3e classe ;
du gymnase d'lchternach au gymnase de Luxembourg,
M. Joseph Tockert, professeur de 3e classe.

Par arrét¢ ministériel en date du 26 septembre 1906,
MM. Mathias Esch, Auguste Oster, JosephWagener et
Nicolas Wolter sont attachés au gymnase en qualité de
stagiaires deseconde année.

Par arrété grand-ducal du 29 septembre 1906, un
congé d’'un an, sans traitement, est accordé 4 M. Joseph
Tockert, professeur de 3¢ classe au gymnase de l'athénée.

22

Par arrété ministériel du 17 octobre 1906, M. Math.
Esch est chargé de la tenue de 1'étude du soir.

Par arrété ministériel en date du 29 octobre 1906,
sont nommés régents de classe au gymnase, pour le
restant de la période triennale ayant pris cours au
ler octobre 1905 : de la IVe classe (B), M. le professeur
Wolff; de la Ve classe (A), M. le professeur Geergen;
de la Ve classel (B), M. le professeur Meyers; de la
Vle classe (AY, M. le professeur Welter ; de la Ve classe
(B), M. le professeur Braunshausen; de la VIle classe (A),
M. le professeur Rausch; de la Ve classe (B), M. le ré-
pétiteur Koppes,

Par décision ministérielle du 16 novembre 1906,
M. Nicolas Wolter est autorisé i faire sa seconde année
de stage i Paris.

Par décision ministérielle du 16 novembre 1006,
MM. Charles Becker, docteur en philosophie et lettres,
et Nicolas Heirens, docteur en sciences naturelles, sont
attachés au gymnase de V'athénée, en qualité de stagiaires
de premiére annge,

Par arrété ministériel en date du 31 mai 1907, M.
Nicolas Heirens,: stagiaire au gymnase, est chargé de la
tenue du silence pendant le semestre d'été.

Par décret de Sa Majesté I'Empereur d’Allemagne,
en date du 22 décembre 1906, l'ordre de la Couronne
de Prusse, 2e classe, a été conféré & Monsieur Nicolas
Gredt, directeur honoraire de I'athénée.

A la méme date, Sa Majesté I'Empereur d’Allemagne
a accord¢ a MM. les professeurs Jacques Meyers et Nic.
Welter la croix de chevalier de Yordre de I'Aigle Rouge
de Prusse.

Pendant l'afinée scolaire 1906-1907, le personnel en-
seignant du gymnase se composait de: 1o M. Gustave
Zahn, directeur; MM. les professeurs de Ire classe:
20 Arthur Herchen, 3o Jacques Schmitz, 40 Léopold
Tibesar, 50 Martin d’'Huart, 60 Jean Karels, 70 Jean
Kuborn, 8o Jules Keiffer, 9o Francois Bielecki; MM. les
professcurs de 2¢ classe: 109 Nicolas Schmit, 110 Eugéne
Wolff, 120 Jules Wilhelm, 130 Jacques Meyers, 140 Edmond
Klein; MM. les professeurs de 3e classe: 150 Nicolas
Welter, 160 Guillaume Geergen, 170 Nicolas Brauns-
hausen ; 180 Victor Rausch, 190 M. jean Koppes, répé-
titeur de 1re classe; MM. les stagiaires: 20° Mathias
Esch, 210 Auguste Oster, 22° Joseph Wagener, 230 Ch.
Becker, 240 Nicolas Heirens; 250 Auguste Van Werveke,
maitre de dessin; 260 Nicolas Thommes, maitre d'escrime
et de gymnastique; 270 Pierre Beicht, chargé du cours
de soiféege; 280 Jacques Goldschmit, maitre de musique
instrumentale ; 290 Jean Schmeler, sous-chef de musique.

M. Jean-Pierse Beicht, organiste a l'église cathédrale,
était chargé de l'enseignement de la musique vocale.



V. — Fétes et solennités.

Jeudi, le 27 septembre 1906, les professeurs et les
éleves du gymnase ont assisté A la messe du Saint-Esprit.

Samedi, le 3 aofit, les professeurs et les éléves ont
assisté & une messe suivie d'un Te Deum en actions de
gréces.

VI. — Alimentation des collections.
A. Bibliothéque nationale et de I’Athénée.

La bibliothéque est cuverte au public tous les jours
de la semaine, excepté les dimanches et les jours légale-
ment fériés.

Bibliothécaire: M. le professeur Dr Martin d'Huart.

Aide-Bibliothécaire: M. Fr. Pfeiffenschneider.

Par décision de M. le Directeur général des finances
en date du 11 juillet 1902, la liste des acquisitions faites
dans l'intérét de la bibliothégue, sera publiée par le
bibliothécaire, pour étre mise 2 la disposition de ceux
que la chose concerne.

B. — Bibliotheque des Eléves.

Hugo Victor, niorceanx choisis, Poésie, 1 vol. 120,
Paris, 1906, 5 exemplaires. — Krapelin Dr Karl, Natur-
studien in der Sommerfrische, 1 vol. 8o, Leipzig, 1906.
— Michelet, pages choisies des Grands-Ecrivains, 1 vol.
120, Paris, 1906, 2 excmplaires. -- Roberlet G., L'cenvre
de A. de Lamartine, extraits, 1 vol. 120, Paris, 1906, 8
exemplaires. — Theuriet André, pages choisies des auteurs
contemporains, 1 vol. 120, Paris, 1905, 2 exemplaires. —
Tissot Victor et L. Collas, Contes et Récits, Prosatenrs
XIXe siécle, 1 vol. 120, Paris, Journal de la Jeunesse,
2 vol. 4o, Paris, 1906. - - Don du Gouvernement G.-D.:
Henke O., Vademecum fiir die Homerlekture, 1 vol. 8o,
Leipzig, 1906. - Don de M. Fr. Pfeiffenschneider -- l.a
terre illustrée, Géographie universelle par F. F.,, 6e éd.,
Tours, 1899.

C. - Cabinet de physique.

Accessoires pour la bobine d'induction. — Briquet
A air. — Radioconducteur de Branly. — Support avec
plateau mobile (d’aprés Gauss). -- 6 piles de Bunsen. --
2 piles séches. — Outillage mécanique.

D. - Laboratoire de chimie.

Réactifs.

E. — Cartes géographiques.

Baldamus, Europa im XVI. Jahrhundert. — Baldamus,
Europa im XVIIL Jahrhundert. — Baldamus, Europa im
XVIIL Jahrhundert. — Baldamus, Europa im XIX. Jahr-
hundert. — Schwabe, Germanien und Gallien.

P. — Cabinet d’histoire naturelle.

Laves, cendres et lapilli de la derniére éruption du
Vésuve. — Animaux marins conservés d'aprés la méthode
Miiller-Morin. — FEchantillons de néolithes.

G. — Cours de dessin.
3 séries de feuilles de plantes préparées.

VII. -— Statistique.

96 éléves nouvealx sont entrés au gymnase a l'ouver-
ture ou dans le courant de l'année scolaire 1906 --1907.

Voici les noms de ces jéléves avec indication du
domicile de leurs parents: ‘

a) au commencement de l'année scolaire:

Cours supérieurs: Faber Joseph de Grevenmacher;
Schmit Etienne de Keetschetté; Thomé Jean de Betten-
dorf; Bech Joseph de Diekirch; Hiibsch Nicolas d’Esch-
weiler; Knepper Alexandre de Remich; Leweck Eugene
de Hosingen; Marmann Antoine d’Echternach; Ourth Henri
d’Echternach; Piitz Edinond de Burglinster; Schreeder
Frangois de Diekirch; Jacoby Joseph d’Ettelbruck; Modert
Jean Pierre de Grevenmacher; Jungels Nicolas de Holzthum ;
Pierret Eugéne de Petange; Pletschette Emile de Wahl;
Selm QGustave d'Echternach; Trausch Pierre de Boxhorn.

Ile classe: Berend Emile de Beckerich; Hostert Joseph
de Petange.

Ille classe: Fonck Théodpre de Rambrouch; Schiltz
Marce! de Huy.

IVe classe: Schreiber Henri de
Schwachtgen Jean de Dommgldange.

Ve classe: Schlesser Paul de Hollerich;
Auguste de Mamer.

VIe classe: Kolbach Frangois de Capellen; Schlim
Eugeéne d'Eischen ; Diderrich Emile d’Aspelt.

Vile classe: Beyens Pierré de Luxembourg; Cathrein
Lucien de Petange; Clemen Emile de Luxembourg; Conter
Raymond de Weimerskirch; Delmotte Paul de Rodange;
Eischen Nicolas d’Alzingen; Fohl Jules de Clausen; Gales
Théophile de Hosingen; Gehlen Paul de Hollerich;
Geergen Ernest de Luxembourg; Herber Rodolphe de
Luxembourg; Hoss Nicolas de Neudorf; Kartheiser Francois
d’Ermsdorf; Kammes Valentin de Pfaffenthal; Kayser
Nicolas d'ltzig; Mathieu Charles de Wiltz; Meiers Antoine
de Hagelsdorf; Miiller Nicolas de Merl; Oswald Jean
Pierre d'Esch syAlz.; Piitz Joseph de Lintgen; Salentiny
Jules de Luxembourg; Schneider Victor d’Alzingen;
Schosseler Jean de Mersch; Stirn Nicolas de Hollerich;
Strock Michel de Trois-Vierges; Thoss Guillaume de
Clausen; Wagner René de Luxembourg; Weicker Alexis
de Roodt s/Syr; Wolff Camille de Luxembourg; Wolff
Jules de Luxembourg; Berweiler Jean Pierre de Luxem-
bourg; Bettendorf Georges de Luxembourg; Carels Aloyse
de Redange s./Attert; Doos Joseph de Luxembourg; Gindt
Joseph de Bettembourg; Heinen Alfred de Luxembourg;
d'Huart Jean de Luxembourg; Klein Mathias de Wilwer-
dange; Keepp Charles de Hasingen; Konert Adolphe
de Gasperich; Laux Albert d’Oberpallen; Ludwig Jean

Luxembourg ;

Hilbert
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de Bereldange: Majerus Jean Pierre de Beckerich; Majerus  Léon de Luxembourg; Wester Marcel de Hollerich;
Fritz de Luxembourg ; Mergen Aloyse de Redange; Meyrer  Wiltgen Jos. de Rombach; Zimmer Camille de Luxembourg.
Jean-Baptiste de Luxembourg; Molitor Paul de Luxem-

y . .
bourg; Nieles Lucien de Habay-la-Neuve; Platz Ernest a) dans le courant de I'année scolaire:

de Luxembourg; Reuter Jean de Neudorf; Rodenburg Ile classc: Demmery Eugéne de Bonnevoie.
Joseph de Clausen; Schleich Marcel de Rodange; Theisen 1lle classe: Letellier Auguste de Luxembourg;
Frangois de Mersch: Thilges Marcel de Luxembourg; Vie classe: Kerber Pierre de Luxembourg; Staudt
Vorwerk Emile de lLuxembourg; Wagner Camille de Valentin de Hollerich.

Hollerich; Wampach Edmond de Dudelange; Weiwers Vile classe: Jungeblodt Maximilien de Luxembourg 4

Kerber Hans de Luxembourg.

Tableau du nombre des éléves rangés par classes et par sections.

o Cours Jw v bv [vi]ve|vafve]
: svperievrs | 1. | I | VL W AW Vv LY TOTAL
| (lettres). A. B. A. B A. B. A, B.

fer semestre . . . 31 31 46 147 |40 138 |38 |41 14213442143 473

[Ie semestre . . . 30 30146 | 47140 | 37| 37141143133 )39] 40 463

Le nombre total des éléves qui ont fréquenté le gymnase durant F'année scolaire, ou seulement une partie
de l'année scolaire, s'éléve & 478. i
472 éléves sont catholiques, 4 israélites et 2 protestants.

Tableau renseignan! le nombre des éldves par classes el par sections ef les rangeant par cantons,
d'aprés le domicile des parents ou tuteurs.

- ~ Canton de T
b e T T [ TE ST s
| i : 2
Courssupérieursthr | 6 [« 1| 3| 3| »| 2] 4| 3 2] »| 3] 3] 1| »| 31
Ire classe . .... .... 9 11 4V 21 1, 1| » 3% »| »| »fo» 31 |
e » 11 4 52 1| 1| 1 1] »| 6] 1]2 46 |
Me » .oooi.... 120100 4] 7] 1| 2] 1] 2 2/ »| 2] 1]3 48 |
Ve classe sect. A..| 91 8| 2| 3| 3| 2| 3 sl »l 6] »] 2] 2| 40
we oo os 1| 7l 1] sl 1] w2l w1y 12| o] 38
Ve » » A..]13(10] 2| 4 » 2 » » » 2 1] 2 1 38
Ve » » B..} 11 11|10 1 » » 1 » » 21 2 2 21 41
Vie » AL 12 3 sl 2| o 1 w16 1] 1] 1] 43
Vie » B 13 2 » » » 3 » | 1 1 35
Vile » » A..l15 )14 w12 sl 2l | o »] 43
Vile » B..]18 8 » o) 6 » 3 | » e 1 » | » 1 44 |
TOTAL. . [140 |102 | 23 | 65 | 15 | 10 | 12 13_i 16| » |34 |10 (16|13 |478
b |




Nombre des éleves
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qui ont demeurs

‘k’ T T T T y T T _ T ]
l chez chez des chez chez des y’
: leurs parents, |correspondants, au lears parents, | correspondants,
l dans dans peusionnat hors de hors de
j la commune dejla commune de|  épiscopal. la commune defla commune dej
} Luxembourg. Luxembourg. Luxembourg. Luxembourg.
| '
' Cours supérieurs. . . . 6 14 6 D 3
Ire classe. . ... ..... 9 1 8 9 4
1le Yo 12 8 16 10 »
Hle » ... ... 12 6 16 12 2
Ive » .. ... ... 22 3 31 20 2
Ve > ... 22 5 29 23 »
Vie « ... .. 24 4 34 15
Vile > . ......... 32 1 27 26 1
TOTAL. .. 139 42 167 117 13
. — Candidature en philosophie et leftres,
Examens.

1. — Candidature en philosophie et lettres,
préparant au doctorat.

Y'une maniére satisfaisante: Dupong Jean-Pierre de
Keispelt et Lassch Emile &' Asselborn,

II. — Doctorat en philosophie et lettres.

Avec distinction :  Becker (Charles d'Oberwampach;

d'une  maniére satisfaisante: Schreeder Emile de
Redange. Tous les deux ont fait leurs études supérieures
A l'athénée de | uxembourg et aux universités de Paris et
de Berlin,

préparant a I'étude du droit.

A. Avece distinction: Fabder Emile de Bettembourg;
CGiehrend Michel de Hautcharage et Thill Paul de Luxem-
bourg.

B. D’'une maniére satisfaisante: Dumont Paul de
Diekirch ; Eichhorn FEdouard de Mersch; Geib Alfred
de Luxembourg; Hamelius Jules de Luxembourg;
[leuertz Victor de Hespérange ; Jacques Fredéric d’Eich;
Jacques Théophile d'Arsdorf ; Lacroix Alfred de Luxem-
bourg: Martin Nicolas de Schweich; Mersch Charles
de Luxembourg; Metzler Ferdinand d'Esch s/A.; Nocké
Ilenri de Luxembourg; Philippe Albert de Luxembourg;
Priim Pierre de Clervaux et Stiimper Hubert de Greven-
macher.

Liste des éléves qui ont passé U'examen de maturité a la fin de l'année scolaire 1905 — 1900,
avec indication de la carriere qu'ils se proposent de suivre.

NOMS ET PRENOMS
DES FLEVES; LIEU DFE LEUR NAISSANCE.

1 CARRIERE
L; DANS LAQUELLE ILS SE PROPOSENT D'ENTRER.
1

. Barnich Alphonse d'Esch s./A. . . . . . . .. . ..
. Beffort Mathias d¢ Luxembourg
Bengel Pierre de (revenmacher
. Besch Paul de Clausen . . ,

. Bochkoltz Victor de Luxembourg . ., . . . . . . . .
Bohler Jules de Wiltz . . . . .,
. Campill Jules d'Echternach . |
. Chomé Emile de 1.uxembourg
. Dupong Pierre de Keispelt
. Dupont Philippe de Luxembourg . . . . . . . ..
. Feltes Jean de Gcetzigen

...........

.............

-0 O N0 W N —

—

Droit.
Adminisiration des chemins de fer.
Administration des postes.
| Philolovie.
(iénic civil.
Médecine,
Droit.
| Médecine.
' Droit.
Droit.
Philologie.
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. NOMS ET PRENOMS
DES FLEVES; LIEU DE LEUR NAISSANCE.

CARRIERE
DANS LAQUELLE ILS SE PROPOSENT D’ENTRER.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

Feahr Thépdore d’Ernster
Franck Jean-Pierre de Rippweiler
Geedert Nicolas d'Esch s./A
Jung jean-Pierre de Contern
Kener Guillaume d'Asselbormn
Kuborn Max de Troine . .
Margue Nicolas de Fingig . . . .
Olinger Frangois de Hautcharage
Pauly Norbert de Laroche
Schinhofen Pierre de Luxembourg
Schneider Mathias de Wormeldange
Steffes Victor de Flaxweiler. . . .
Steichen Jean-Pierre de Lamadeleine
Stein Tony de l.uxembourg
Thirot Léon d'Auvelaines
Wagner Antoine de Grevenmacher .
Weckering Alfred de Luxembourg. . . .

............
..........

........
.........
......
........
...........

...........

Sujets des compositions de 'examen de
maturité a la fin de I'année scolaire 1905 — 1906 .

1. Doctrine chrétienne: 1. Die Bedeutung des Sonn-
tags in religiéser und sozialer Beziehung.

2. Welches ist der Grund des Sittlichen in der Welt?

3. Wie verhalten sich Verstand und Wille zu der
Tugend des (ilaubens?

Les réponses seront appréciées également pour la
forme.

2. Rédaction allemande: Begeisterung ist die Quelle
groBer Taten.

3. Rédaction frangaise: Un conseiller de Paris écrit
3 un de ses collégues, magistrat a Lyon, pour lui rendre
compte de leffet prodigieux produit par la premiere
représentation du Cid a Paris.

4. Langue latine: 1. Théme latin. — 2. Version latine :
Tite-Live, Prise de Capoue.

5. Langue grecque: Thucydide, VII, 73.

6. Mathématiques: a) Algébre: 1. Insérer 3 moyens
géométriques entre les nombres 3, 2 et 62,23392.

2. Un capital de 20,000 frs., placé A intéréts composés,
s'est élevé au bout de 5 ans a 24924,70 frs. A quel taux
a-t-il été placé?

3. Quelle somme annuelle faut-il placer 4 4% et
intéréts composés & dater de la naissance d'un enfant
pour lui constituer 4 l'4ge de 21 ans un capital de
30000 frs?

b) Géométrie: 1. Un cylindre est circonscrit 4 une
sphére; trouver les rapports lo de la surface de la
sphére A la surface totale du cylindre; 20 du volume de
la sphére au volume du cylindre.

2. Les angles d’un triangle sphérique valent respec-

Génie civil. |

Théologie. |

Génie civil. |

Génie civil. |

Médecine.

Médecine.

Philologie.

Théologie.

Médecine.

Droit.

Carriére administrative.
Administration des eaux et foréts,
Génie civil.

Sciences physiques et mathématiques.
Commerce.

Médecine.

Pharmacezutique.

tivement 700, 800 et 900; sa surface vaut 2 mq. Quelle
est la surface de la sphére sur laquelle ce triangle est
situé?

3. Un tron¢ de pyramide a base paralléle a pour
base inférieure un carré de 4 m. de cdté. Le volume de
ce tronc est de 56 mc. et sa hauteur de 6 métres. On
demande le c6té de la base supérieure.

4. Un vase a laforme d’'untronc de céne; son vide
intérieur 2 6 dm. de hauteur, pour diamétre i I'ouverture
4 dm. et au fond 3 dm. Il contient jusqu’au bord de la
poudre destinée 3 remplir des obus dont le diamétre
intérieur est de 1 dm. Combien pourra-t-on remplir d'obus?

¢) Trigonométrie: 1. Cos A= V % cos b= Vg

Calculer sin (a+b). cos (a+b) et tg (a+’b).

2. Vérifier l'égalité tg A+4tg Bt+g C=tg A tg
B. tg C, sachant que A, B et Csont les trois angles d'un
triangle.

3. Résoudre 'équation 5 sin X== 6 cos2x.

4. Dans le triangle ABC la bissectrice AM vaut 6
métres, I'angle B 64036', l'angle C 2904'. Trouver les 3
cOtés du triangle.

7. Physique et chimie: 1. Effets mécaniques et lumi-
neux des décharges électriques.

2. Qu'entend-on par intensité d'un courant électrique
et comment peut-on la mesurer?

3. Décrire les expériences qui servent 4 prouver qu'on
peut recomposer Ja lumiére blanche par la superposition
des diverses couleurs du spectre.

4, Exposer la purification physique et chimique du
gaz d’éclairage.

8. Histoire: 1. Le rble de la France dans 'ceuvre de
I'unification italienme.



2. La révolution belge de 1880.

3. Résumer l'histoire intérieure de la seconde répu-
blique jusqu'au coup d’Etat du 2 décembre 1851.

9. Géographie: 1. Démontrer l'absence d'air 4 la
surface de la lune,

2. Constitution du soleil,

3. Les courants océaniques et leurs causes.

Sujets traités par les éléves des deux classes supé-
rieures pendant I’ année scolaire 1906— 1907

A. — Langue frangaise,

En Ire. — 1. Développer cette maxime de Lafontaine:
11 faut, autant qu’on peut, obliger tout le monde; on
a souvent besoin d'un plus petit que soi«. — 2. Dans
son ,Traité de la comédies, Nicole écrit: ,On écoute
avec plaisir ces paroles barbares d'un pére qui donne
charge a son fils de le venger: ,Va contre un
arrogant éprouver ton courage; Ce n'est que dans le

sang qu'on lave un tel outrage; Meurs ou tuel« — FEt
cependant en considérant ces sentiments selon la raisoms
il n'y a rien de plus détestable.« — — Ce jugement n’est-il

pas trop absolu? Le discuter en faisant comprendre ce
qu'est le sentiment de I'honneur chevaleresque dont s'est
inspiré Corneille. -- 3. Rodrigue et Chiméne sont-ils dignes
I'un de l'autre? — 4. ,Tout est dit, et V'on vient trop
tard depuis plus de sept mille ans qu'il y a des hommes qui
pensent,« écrit La Bruyére au commencement de ses
Caractéres. — Croyez-vous que tout soit dit en effet, et
qu'il ne reste plus qu’a glaner aprés les anciens et les
plus habiles d'entre les modernes? — 5. L'ouvrier des
manufactures (d’aprés Michelet). Composition. - 6. Les
mendiants. — 7. Développer cette pensée de Geethe: ,J'ai
été un homme, ce qui signifie un lutteur.« — 8. ,La paix
rend les peuples plus heureux et 'homme plus faible.«
(Vauvenargues). Composition. -- 9. Soyons assez forts pour
faire du malheur ‘une cause de vertu. — 10. D’Alceste
ou de Philinte, lequel choisiriez-vous pour ami? — 11.
L'archevéque de Vienne engage les notables de la ville
A ne pas capituler devant les Turcs. — 12. Mécéne présente
Virgile & Auguste. — 13. Un sénateur romain exhorte
Pompée A défendre Cicéron contre Clodius. — 14. Un

discours de Richard Cobden a4 un congrés de la paix.

En lle. — 1. Le faubourg de Grund vu par un jour
de pluie du haut du chemin de la Corniche. — 2. Narration
imaginée sur la moralité de la fable: Les animaux malades
de la peste. —- 3. Qui n’a rien 4 perdre ne craint pas le
danger (dissertation). — 4. Mon camarade au tableau
(portrait). — 5. La retraite de Russie d'aprés Victor Hugo.
— 6. La vie est un songe (dissertation). — 7. L'otage
d’aprés Schiller. — 8. Une représentation de I'Avare au
théatre de Luxembourg. — 9. Discours du chef des pri-

sonniers an sénat aprés la bataille de Cannes (trad. en
vers). — 10. Luxembourg enm l’an 3000 (fantaisie). — 11.
Un campement de bohémiens (d’aprés Mérimée). — 12.
Funérailles d'Alaric.

B. — Langue allemande.

Enlre. — 1.,.1m engen Kreis verengert sich der Sinn;
es wichst der Mensch mit seinen grdBern Zwecken.
Chrie — Wallenstein - Prolog. — 2. ,Wallensteins Lager«,
ein Zeitgemilde in politischer, wirtschaftlicher u. religids-
sittlicher Beziehung. — 3. Uber die Berechtigung des Aus-
standes. Rede. - 4. Wallensteins Sternglaube. Inwiefern
bringt der Dichter den Helden der Handlung durch diesen
Wahnglauben ,unserm Herzen menschiich niher?« - 5,
Der Nutzen der guten Gewdhnung. — 6. Max im IIl. Akt
von ,Wallensteins Tod* und sein EntschluB beim Abschied.
7. — Die Rede Wallensteins an die Pappenheimer. »W.
Tod«, HI, 15. - 8. Uber die Pflichterfiillung. — 9. Ist
es ein Vorteil fiir den Menschen, die Zukunft im voraus
zu kennen? — 10. Octavio und Max Piccolomini. Ver-
gleichung der Charakiere. — 11. Buttlers Werk und seine
Beweggriinde in »W. Tod«, IV. Akt. — 12, Die Bedeutung
der Szene 2 in »W. Tod«, V, fiir die Handlung. Dieselbe
Szene als Zeitgemilde. — 13. Uber die Anhinglichkeit
des Menschen an seine Heimat.

En Ile. — Ungliick selber taugt nicht viel, doch hat
es drei gute Kinder: Kraft, Erfahrung, Mitgefiihl. — 2.
Elternhaus und Heimat der Jungfrau von Orleans. 3. Des
Lebens Miihe lehrt uns erst des Lebens Giiter schitzen.
~ 4. Johannas letzte Kimpfe. (Priifung). — 5. Daf§ wir
Menschen nur sind, der Gedanke beuge das Haupt dir,
doch, daBl Menschen wir sind, hebe dich freudig empor.
— 6. Welchen Einfluf hatten die Stidte Rom und Reims
auf das Seelenleben Mortimers? — 7. Accipere quam facere
prasiat injuriam (Priifung). - 8. Friihlingslied (Gedicht).
9. Die Poesie der Sternenwelt. -- 10. Seine Macht ist’s,
die sein Herz verfiithrt, sein Lager nur erklirt sein Ver-
brechen. (Prol. zu Wallenstein, 117—118). — 11. Arbeit
begliickt und tréstet. — 12. Ein Gedicht nach Belieben.
— 13. Voririihling (Gedicht).

Norms des éleves qui ont subi Uexamen de
passage de la IV¢ a la Il gymnasiale

4 la fin de 'année scolaire 1905—1906.

1. Bettendorff Joseph de Luxembourg; 2. Bloc Robert
de Luxembourg; 3. Blats Pierre de Bettembourg; 4.
Charpantier Nicolas de Rumelange; 5. Chomé Edouard
de Luxembourg; 6. Collart Auguste de Bettembourg;
7. Dupong Joseph de Keispelt; 8. Faber Edmond de
Bettembourg ; 9. Greisch Félix de Schimpach; 10. Hanff
Ernest d’Esch-s.~Alz.; 11. Hess Joseph de Septfontaines;



- 28

12. Hippert Auguste de Hosingen; 13, Horger Jean de
Weimerskirch ; 14. Knaff Frangois de Luxembourg; 15.
Knebgen Constant de Luxembourg; 16. Kremer Joseph
de Luxembourg; 17. Kroll Guillaume de Luxemboury;
18. Kuborn Emile de Luxembourg ; 19, Kunnen Adolphe
de Wiltz; 20. Leimbach Nicokas de Grevenmacher; 21.
Lettal Frangois de Hollerich ; 22. Letellier Auguste de
Luxembourg; 23. Linsfer Bernard de Helmsange; 24.
Medinger Alfred de Lintgen; 25. Mersch Jules de Hol-
lerich ; 26. Meyers Joseph de Hagen; 27. Muller Nicolas
de Greiveldange; 28. Neiers Eugéne d'Echternach; 29.
Paulus Joseph de Rodange; 30. Perlia Louis d’Eich;
31. Reuter Nicolas de Welscheid ; 32, Rischard Frangois
de Hollerich; 33. Rolling Bernard de Hollerich; 34.
Schiltz Marcel de Huy; 35. Schock Joseph de Greven-
macher ; 36. Scholtes Emile d’Eich ; 37. Schwartz Georges
d’Eich ; 38. Seiler Jean-Pierre de Hautcharage; 39. Ternes
Isidore de Bous; 40. Ternes Joseph de Bous; 41. Theisen
Joseph de Bas-Bellain ; 42. Thibeau Paul de Luxembourg ;
43, Tibesart Adrien de Bettborn; 44. Wenner Frangois
de Hollerich ; 45. Wester Jean-Pierre de Reckanges.-M.;
46. Wilhelmy Ernest de Luxembourg.

Noms des éléves qui ont quitté I'établissement:

a) 4 la fin de 'année scolaire 1905--1906 :

Cours supérleurs: Beicht 1.ouis de Diekirch ; Bisdorff
Théophile d'Esch-sur-1'Alz.; Limpach Jean de Klein-
bettingen ; Lesch Emile d'Asselborn; Blum Martin de
Burglinster; Crocius Ferdinand de Remich; Dumont
Paul de Diekirch: Eichhorn Edouard de Mersch; Faber
Fmile de Bettembourg ; Gelirend Michel de Hautcharage ;
Hamelius Jules de Luxembourg,; FHeuertz Victor de
Hespérange ; Jacques Frédéric d’Eich; Jacques Théophile
d'Arsdorf; Knaff Joseph de Luxembourg ; Lacroix Alfred
de Luxembourg: Leibfried Robert de Schrondweiler;
Martin Nicolas de Schweich; Massard Joseph d’Esch-
s.-Alz.; Mersch Charles de Luxembourg; Metzler Ferdinand
d'Esch-s.-Alz.; Nocké tlenri de l.uxembourg; Philippe
Albert de Luxembourg; Prim Plerre de Clervaux;
Risch James de Capellen; Schmit Alfred de Wiltz;
Stiimper Hubert de Grevenmacher; Thill Paul de Lu-
xembourg ; Weber Charles de luxembourg ; Welter Paul
de Hollerich; Campill Gustave de Diekirch; Hoffmann
Nicolas de Wahl; Keipes Jean-Pierre de Knaphoscheid;
Miiller Pierre de Bourscheid ; Rippinger Frangois de
Beyren; Zanen Jean de Stockem; Bentz Léonard de
Steinsel ; Anfony Florent de Rumelange ; Hentzen Albert
de Sandweiler; Jentgen Joseph de Luxembourg; Keaner
Guillaume d’Asselborn; Raths Léon de Hollerich;
Rischard Michel de Hollerich; Rodesch Pierre de Bou-
laide ; Schmit Félix d’Echternach; Sei/ Michel de Luxem-
bourg.

Ire Classe : Heffort Mathias de Luxembeurg ; Bengel
Pierrc de Grevendmacher; Bochkoltz Victor de Luxem-
bourg ; Feller Jean-Baptiste de Dudelange ; Feehr Théod.
de Beidweiler; Franck Jean-Pierre de Rippweiler; Gaedert
Nicolas d'Esch-s-Als.; Jung Jean-Pierre de Contern;
Kremer Pierre d'Esch-s-Akz.; Mambourg Frangois de
Hollerich ; Olinger Frangois de Hautcharage; Schneider
Mathias de Wormeldange; Schwartz Pierre d'Arlon;
Steffes Victor de VFlaxweiler; Steichen Jean-Pierre de
lLamadeleine; Theisen Alphonse de Dalheim; Thirot
Léon de Hollerich ; Weckering Alfred de Luxembourg ;
Wagner Antoine de (Grevenmacher.

e Classe: Kayser Fugéne de Luxembourg.

Ille Classe: Foffmann Arthur de Dudelange; Luja
Charles de Rumelange ; Meisch Jean-Pierre de Hoscheid.

IVe Classe : Godarf Jean d'Ehnen; Kirsch Ferdinand
de Bettembourg; May Théodore de Bonnevoie ; Medinger
Alexis de I.uxembourg; Wafry Nicolas de Bettembourg;
Muller Félix de L.uxembourg ; Bridcher Joseph de Vianden;
Faber Théodore de Luxembourg; Zeyen Charles de
Dellen ; Schwachigen Jean de Dommeldange.

Ve Classe: Hirschberger Jacques de Luxembourg ; Junck
‘Jean-Pierre de Dommeldange; Kleir Joseph de Hollerich;
Flammang Victor d'Esch-sur-lI'Alzette; Jacquet Bernard
d'Uckange ; Herzig Joseph de Luxembourg; Kieffer Jean
de Qostingen; Lommer Mathias de Rollingergrund;
Weicker Alphonse de Sandweiler.

Vie Classe : Didier Jean de Hollerich; Roller Jean-
Pierre de lorentzweiler ; Teves Georges de Dudelange;
Krips Théodore de Niederfeulen; Musman Jean-Pierre
de l.uxembourg.

Vile Classe: Friedrich Marcel de Luxembourg;
Oestges Francois de Diekirch; Peusch Frangois de
Reckenthal; Scoupp Antoine de Hollerich; Stein Jean-
Pierre de Waldbillig; Walté Jean-Pierre de Hollerich ;
Assa Jean-Pierre de Tuntange ; Brausch Hubert de Metz;
Cloos Albert de Pfaffenthal ; Wennig Nicolas de 1.uxem-
bourg; Wilke/m Hermann de Neudorf; Wiirth Maximilien
de Wormeldange; Twlle Hermann de Luxembourg.

4) Dans le courant de 'année scolaire 1906--1907:
Cours supérieurs : Chomé Emile de Luxembourg.
Ire Classe: Mathey Edouard d'Erpeldange.

[1le Classe: Flammang Léon d’Esch-s.-Alz.
IVe Classe: Hippert Eugéne de Dudelange.
Ve Classe: Berchern Paul de Luxembourg.

Vie Classe: Kremer Alphonsede Luxembourg ; Paquet
Joseph de Giarnich. '

Vile Classe: Bertho Frnest de Schleifmiihl ; Heinesch
Alphonse de Walferdange; Kammes Valentin de Pfaffen-
thal ; Miiller Nicolas de Merl; Bettendorf Georges de
Luxembourg; Lamberty Gustave de Beegen; Nieles
Lucien de Habay+la-Neuve; Kapp Charles de Hosingen.
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Ont quitté létablissement & la fin de Pannée Ont quitté établissement dans le courant de

scolaire 1905—1906. Pannée scolaire 1906 —1907.
46 éléves des cours supérieurs (lettres). 1 éleve des cours supérieurs.
19 , de la Ire classe. 1, de la Ire classe.
1 éléeve » Ile | R PR | § G
3 éléves o, lle » 1 w IV
10 ” ” IVe » 1 » » \/e 14
9 ., s Ve 2 éleves » Ve
5 » v Ve 8 w VIl
13 s Ve, Total: 15 éléves.

Total: 106 éléves. 121 éléves ont quitté le gymnase.

Le Directeur du gymnase de I'athénée,
Dr G. Zahn.



i
Ils sont prévenus, a l'ouverture des opérations, que
toute fraude entraine la nullité de 'examen.

Art. 7. Dans l'appréciation des copies, une grosse
faute compte pour trois, une faute d’orthographe pour
deux et une faute d'inattention pour un point.

Les fautes sont soulignées au crayon rouge ou bleu,
et le nombre des points & déduire pour ces fautes est
noté en marge.

Sur les copies de doctrine chrétienne et d'arithmé-
tique, les fautes de grammaire et d’orthographe seront
soulignées pour étre portées ¢éventuellement en compte,
notamment si les éléves sont douteux par rapport a leurs
connaissances en langue allemande.

Art. 8. L'écriture des éléves doit étre suffisamment
formée, régulidre et lisible.

Par rapport a la forme extérieure, lescopies doivent
répondre aux conditions d'ordre et de propreté.

Art. 9. Les épreuves corrigées de chaque établis-
sement sonfytransmises au commissaire du Gouvernement
avec une liste renseignant les noms et prénoms des réci-
piendaires, le domicile des parents, I'école d'oll sortent
les éléves, les notes qu'ils y ont obtenues la derniére
année scolaire pour l'allemand, le frangais et le calcul,
ainsi que les points obtenus a 'examen d’admission dans
les quatre branches,

Art. 10. La commission se réunit sur la convocation
du commissaire pour statuer, sous sa présidence, sur
I'admission, le rejet ou l'ajournement des éléves.

Ne sont pas admissibles les récipiendaires qui auront
obtenu un chiffre insuffisant dans deux des branches
suivantes : allemand, francais, calcul; ou bien un chiffre
franchement insuffisant (5 ou 6) dans une de ces branches
et un chiffre avoisinant le chiffre 4 dans les deux autres;
ou bien un chiffre insuffisant dans deux branches et un
chiffre voisin du chiffre 4 dans les autres branches.

Le résultat de 'examen d’admission sera commuuiqué
aux parents ou aux tuteurs des récipiendaires par les
soins du directeur.

Art. 11. L'examen des éléves qui se présenteront dans
les conditions prévues par le § 3 de 'art. 14 du régle-
ment général du 7 juin 1861, aura lieu A la rentrée, i
une époque A fixer par le Gouvernement, et conformé-
ment 4 la procédure prescrite par le présent arrété.

Art. 12. Les copies des examens sont conservées
pendant trois ans dans les archives de I'établissement.

Art. 13. Si, 2 la fin du premier trimestre, un éléve
obtient dans plusieurs branches des chiffres tellement
insuffisants qu'il est 4 prévoir qu'il ne saurait se mettre
pendant 'année au courant de la ¢lasse, les parents seront
invités A le retirer.

Art. 14. Ampliation du présemt arrété sera adressée
aux directeurs des établissements :d’enseignement moyen.
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Arrété grand-ducal du 10 juin 1907, concernant examen
de maturité aux gymnases.

Art. Ier, lcs art. 2, 3, 4, 11 et 12 de 'arrété grand-
ducal du 14 juillet 1902, portant réglement sur I'examen
de maturité, sont abrogés et remplacés par les dispositions
suivantes:

Art. 2. Chague commission se compose d’un com-
missaire du Gouvernement, comme président, et de cing
membres, appartenant au personnel enscignant de l'éta-
blissement respeftif.

Il est toutefois loisible au Gouvernement de substi-
tuer 2 l'un de ces derniers un membre étranger au per-
Sonnel enseignart.

lLes anciens directeurs et professeurs sont assimilés
aux directeurs respectivement professeurs en fonctions.

Le commissaire est le méme pour les trois établis-
sements. Il doit assister aux épreuves orales; aux épreuves
écrites, il peut se faire remplacer par un membre de la
commission afférente.

Les commisdions choisissent chacune leur secrétaire
parmi leurs membres. :

Il est nommé en outre pour chaque commission
deux membres suppléants.

Art. 3. Le Gouvernement fixe le jour de I'ouverture
de la session ainsi que la date 4 laquelle les demandes
d'admission devront lui étre parvenues. A

Les demandes des éléves qui ont terminé leurs études
gymnasiales a4 lI'un des établissements du pays, sont
transmises au Gouvernement par 'intermédiaire du direc-
teur de I'établissement respectif, qui certifie si les éléves
ont suivi régulierement et avec assiduité les cours de la
Ire gymnasiale.

Quant aux éléves qui n'ont pas fait leurs études a
un de ces établissements, ils adresseront leur demande
directement au Gouvernement, appuyée des certificats
prévus au § 2 de l'art. 1or de l'arrété grand-ducal du
14 juillet 1902,

Les commissions décident sans recours, si les con-
ditions d'admissibilité des éléves sont remplies.

Peut étre exclu de I'examen I'éléve qui a obtenu en
Ire, 3 la fin des deux derniers trimestres, des chiffres
insuffisants, soit dans quatre, soit dans trois branches
dont deux figurant au programme de 1'épreuve écrite de
I'examen de maturité,

Art. 4. L'examen n’a pour objet que les matitres
du programme de la Ire sauf pour les langues.

Il comprend des épreuves écrites et des épreuves
orales.

Les épreuves écrites portent sur les langues allemande,
franqaise, grecque et latine, ainsi que sur les mathématiques.

Art. 11. Les copies des trois établissements sont ap-
préciées chacune par les trois examinateurs désignés par
le commissaire du Giouvernement pour chaque branche,
I'un A T'établissement de Luxembourg, l'autre 3 celui de
Diekirch, et le troisiéme A celui d’Echternach,



Aufnahme der Sdhiiler.

Um aufgenommen ju twerben, miiffen ble Sdiiler
12 Qabre alt fein unb bdiejenigen Qenntnifie nadjoetien,
welde ecforbert find, um mit EGrfolg am Unterridite ber
Qlaffe tetlzunehmen in mweldje fie eingutreten mwiinjden.

&ilr biejenigen Sdjfiler, weldje fidy niht zur ordent-
lidjen Seffion im Ptonat Jult melden fonnten, wird bdie
Aufnahmepriifung fitr VIi2 am Dtontag, den 30. September,
um 9 dbhr morgens und um 2 Uhr nadymittags ftattfinden,
gemdfp dem durd) Miniftertalbejdhlup vom 31. Ddrg 1907
vorgefdriebenen Berfahren.

Die Aufnahmepriifung fitr die andern Klajfen findet
am felben und am folgenden Tage, su benfelben Stunden
ftatt. Sdhiiler, weldje dle Yufnahme in 1ll2, Ila pbex la
nadjjudjen, mitffen suvdrderft dte {lbergang8prilfung bon
IVa nad 11la bejtefen.

Sdiifer, welde fidg jur Auinahmepritfung fiix VIla
ober etne anbere Rlafle melben tvollen, miiffen vor dem
25, September ein @efud) mit der WAbreffe der Eltern
ober ded Bormunded betm Direftor bex Anjtalt einreiden.
Dem Gefudje ift der Geburtdidein jowie ein von dbem
friiheven Qehrer uber Fihiglett und guted Betvagen aus-
geftelltes Beugnid beizulegen, worin befdetnigt twird, daf
ber Aufsunehmende an dem Unterridt in den Lehriddhern,
woriiber gepriijt twird, mit Erfolg teilgenommen bat.

Ain Mittwod), den 2. OMober, findet um 8 Nhv
morgend bie fdriftliGe und um 2 Uhr nadymittags dle
mindlidge Priifung derjenigen Sdiller ftatt, deven Auf-
nahme in eine hoheve Rlaffe bdurdy eine Priifung iber
einen ober mehrere Untervidit8zmweige bedingt ijt.

Am Donnerdtag, den 3. Oftober, um 8 Uhr morgens,
werben die Sdhiller der Anftalt der Delliggeijt-Meffe in
der Domtirdye beiwobhnen,

Am Freitag, den 4 Oftober, um 8 Uhr mor-
wend, werben {dmtlide Rurfe beginnen.

Admission des éleves.

Pour étre admis, les éléves doivent avoir atteint 1'dge
de douze ans accomplis et justifier des connaissances
requises, pour pouvoir suivre avec succés l'enseignement
de la classe dans laquelle ils désirent entrer.

L'examen d’admission en 7¢ des éleves qui n'auront
pu se présenter A la session ordinaire au mois de juillet,
aura lieu le lundi, 30 septembre, 4 9 heures du matin
et &4 2 heures de l'aprés-midi, conformément a la procé-
dure, prescrite par l'arrété ministériel du 31 mars 1907.

L'examen d’admission dans les autres classes aura lieu
le méme jour et le jour suivant, aux mémes heures. Les
éléves qui se présenteront pour la 3e, 2¢ ou lre, devront
subir au préalable 'examen de passage de la 4¢ 3 la 3e.

Les éldves qui désireront se présenter a l'examen
d’admission, en 7e ou dans une autre classe, adresseront,
avant le 25 septembre, au directeur de I'établissement
une demande d'admission, indiquant I'adresse des parents
ou du tuteur et accompagnée d’un extrait de l'acte de
naissance ainsi que d’un certificat de capacité et de bonne
conduite, par lequel l'instituteur oule professeur constate
que le récipiendaire a suivi avec succés l'enseignement
des matiéres qui font I'objet du programme de son examen
d’admission.

Le mercredi, 2 octobre, 3 8 heures du inatin, aura
lieu V'examen écrit, et & 2 heures de l'aprés-midi l'examen
oral des éléves, dont 'avancement dans la classe supérieure
est subordonné a une épreuve dans une ou plusieurs
branches.

Le jeudi, 3 octobre, 3 8 heures du matin, les éléves
assisteront 4 la messe du Saint-Esprit qui sera chantée
a la Cathédrale.

Le vendredi, 4 octobre, 4 8 heures du matin, les
cours entreront en activitf.



Programme détaillé des matitres faisant I'objet
de Pexamen d’admission en Vlle gymnasiale
et en Vle industrielie.

Religionslehré.

1. Katechismus. — Folgende Unterrichte: 2,5, 9, 10,
11, 15, 22, 23, 27, 33, 34, 36, 39.

2. Biblische Geschichte. (Ausg. Mey). — a) Altes Tes-
tament : Erschaffung und Fall der Engel (2), Erschaffung
der Menschen, das Paradies (3), Siindenfall, Verheissung
des FErlosers (4), Kain und Abel (3), Abrahams Berufung
(11), Josef von seinen Briidern verkauft (21), Josefs Er-
héhung (24), Durchgang durch das rote Meer (35), die
zehn Gebote (37), Saul erster Kortig (54), Absaloms Em-
porung und Strafe (60), die drei Jitnglinge im Feuer-
ofen (84).

b) Neues Testament: Geburt Jesu (5), die Weisen
aus dem Morgenlande (7), Flucht nach Aegypten und
Riickkehr (8), der Knabe Jesu im Tempel (9), die Hoch-
zeit zu Kana (14), der reiche Fischfang (20), Erweckung
des Jiinglings zu Naim (25), Verklirung Jesu (29), das
Gleichnis vom barmherzigen Samariter (43), der verlorene
Sohn (47), Einsetzung des allerheiligsten Altarssakramentes
(66), Auferstehung Jesu (80).

Deutsch.

A.  Grammatik. (Vergl. ,Vaterlandisches Lesebuch#,
Oberstufe ; Anhang, Seite 289- 320).

1. Die Wortlehre:

1. Die hauptsichlichsten Dingwérter mit doppeltem
Geschlecht und verschiedener Bedeutung; Dingwdrter mit
doppelter Mehrzahl; Deklination der Dingworter in Ver-
bindung mit dem Adjektiv mit und ohne Artikel.

2. Steigerung und Fallverbindung der Adjektive;

3. Vollstindige Konjugation des Zeitwortes ; die ge-
briuchlicheren ablautenden Verben (Siche »Vaterlindisches
Lesebuch# : befehlen bis zwingen).

4. Die Fiirworter.

5. Die Umstandsworter.

. Die Verhiltnisworter.

. Die Bindeworter.

. Aus der Satzlehre:

Die Ergidnzung (Objekt);

. Der Satz in seinen vier Formen;
Unterscheidung zwischen Haupt- und Nebensatz.

11. Rechtschreibung(nach den neuesten Vorschriften).
. Aehnlich lautende Waorter ;

. Die gewohnlichen Filleder Schirfung und Dehnung;
. Gebrauch von f, v, pf, ph; dt; x, chs; s, §, ss, B;
. Schreibung von ,das* und .daB«;

. Gebrauch der groBen Anfangsbuchstaben;

. Zeichensetzung (Interpunktion).
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B. — Schriffliche Wiedergabe einer vorgelesenen
leichten Erzihlung, deren Stoff im Ideenkreise der Schiiler
liegt. Die neueste deutsche Rechtschreibung wird gefordert.

Francais. — A. Grammaire.
1. Substantif..

1o Nom commun et nom propre.
20 Gerre.
30 Formation du féminin:

a) en ajoutant un e muet;

b) substantifs en ier, er;

) id. ien, on;
d) id. eur, euse ;
€) id. teur, teuse ou trice;

f) formation irréguliére des noms les plus usités.
40 Déclinaison. :
50 Formation du pluriel :

a) formation réguliére;

b) substantifs en s, x, z;

c) id, EN eu, au;

d) id. al, ainsi que les exceptions; (on
ne s'occupera pas des mots rarement employés, tels que
cal, narval, nopal, serval);

e) substantifs en ail, ainsi que les exceptions ;

f) id. 0u-0us, ou-oux;

g) formations irréguliéres: aieul, ciel, oeil, dans
leurs acceptions les plus usitées.

i1. Article.

lo Article défini et article indéfini; article partitif;
20 Emploi de l'article.

I1I. Adjectif qualificatif.

1o Régle générale d’accord.
20 Formation du féminin:
a) regle générale;
b) adjectifs en x, f;

) id. en er, ier;

d) id. en el, eil, on, en;

e) id. en et, ainsi que les exceptions en éte;
f) id. ens;

g) ~ id. en eur, euse;

h) id. en érieur; majeur, mineur, meilleur;
i) id. en teur, teuse, trice;

i) les exceptions les plus usitées (blanc, bref,
frais, caduc, public, turc, grec, doux, franc, sec, long,
bénin, malin, favori};

k) remarque sur les adjectifs beau, nouveau, fou,
mou, vieux.

30 Formation du ipluriel:
a) régle générale;
b) adjectifs en 'eau, eu, ou;



c) adjectifs en al-aux isans les exceptions en
al-als).
40 Degrés de comparaison, avec les exceptions (bon,

petit, mauvais).
IV. Adjectif déterminatif.

1o Adjectif possessif :
a) mon, ton, son, au lieu de ma, ta, sa;
b) traduction de I'allemand ihr, ihre, ihr, par son,
sa, ses;
20 adjectif démoustratif: (ce arayon-ci, ce crayon-la;
cet encrier-ci, cette encre-la);
30 adjectif interrogatif: (quel-quelle; quels-quelles);
4o adjectif indéfini: (signification de tous ces ad-
jectifs ; emploi de nul et aucun avec la négation);
50 adjectifs numéraux:
a) ordinaux et cardinaux;
b) pluriel de vingt et de cent;
c) orthographe de 1000.

V. Pronom.

lo Pronom personnel;
20 Pronom possessif (masculin, féminin,
pluriel);
30 Pronom démonstratif (masculin, féminin, singulier,
pluriely;
4o Pronom relatif (nombre et genre}; -
50 Pronom interrogatif (nombre et genre);
60 Pronom indéfini:
a) signification;
b) emploi de nul, aucun, personne, rien, avec la
négation.

singulier,

V1. Adverbe.
le Emploi;
20 Différentes especes;
30 Formation réguliére:
a) en ajoutant ment an masculin;
b) id. féminin;
¢) adverbe de bon, mauvais, petit;
d) degrés de comparaison de l'adverbe.

VII. Verbe.

1o Dénomination frangaise des temps et des modes;
les temps et les modes (différence) ;
20 Verbes auxiliaires: "
30 Les quatre conjugaisons régulidres: {! 1
temps primitifs et temps dérivés;

actif et passif;
|

forme affirmative, interrogative, négative ; verbes
réfléchis ;

verbes dont 'orthographe présente quelque dif-
ficulté;

(verbes en -ger, -cer,:-oyer, -uyer; verbes avec ¢

s s

muet et avec é a I'avant-derpiére syllabe).
40 Verbes irréguliers.

Premiére conjuguaison : aller; envoyer, renvoyer.

Deuxiéme conjugaison: acquérir, conquérir; mourir;,
courir et les composés: accdurir, concourir, parcourir;
secourir; mourir: bénir; hair; fleurir; cueillir (accueillir,
recueillir) ; couvrir (découvrir; recouvrir); offrir; ouvrir;
souffrir ; dormir; mentir; partir (repartir); sentir (con-
sentir); servir ; sortir; tenir fappartenir, contenir, entre-
tenir, obtenir, retenir, soutenir); venir (devenir, parvenir,
revenir;; vétir.

Troisiéme conjugaison: devoir; valoir; mouvoir (émou-
voir); pleuvoir; pouvoir; saveir; voir; asseoir; vouloir.

Quatriéme conjugaison: battre (combattre); rompre
(corrampre, interrompre); vaincre ; coudre ; moudre;

verbes cn-aindre, -eindre, -oindre : a) craindre, plaindre;
b) atteindre, éteindre, peindre, teindre; c) joindre;

verbes en -uire : conduire (introduire, reconduire) ;
produire {reproduire); traduire; détrugre; instruire; cons-
truire (rcconstruire); nuire; connaitre (reconnaitre) pa-
raitre (disparaitre, reparaitre); ngitre; dire (redire); suffire ;
rire (sourire); lire (relire); écrite (décrire inscrire); mettre
(admettre, promettre, ometire, permettre, remettre); prendre
(apprendre, comprendre, entreprendre, reprendre, surprern-
dre); faire (refaire, satisfaire); plaire (déplaire); taire;
boire ; croire ; croitre (accroitre, décroitre); suivre; vivre
(revivre, survivre).

B. Particularités de Uorthographe frangaise.

C. Traduction de Uallemand en frangais.

Rechnen.

lesen und Schreiben der' ganzen Zahlen und der
Dezimalzahlen. — Die vier Grundrechnungsarten in ganzen
Zahlen, in Dezimalbritchen und gemeinen Briichen, —
Das metrische MaBsystem: Lingen-, Flichen-, Korper-,
HohlmaBle und Gewichte. -~ RLeichte Aufgaben iiber das
metrische Mafsystem, itber Regeldetri und Zinsrechnung.



Sdyulgeld.

Die Scitler entvidhten fiiv den Uutervicht, dem fie
erbalten, gemiffe @ebiibren, Minerval genannt.

Dad Sdulgeld betréigt 60 Franten,

Die volle oder teiliveife Erlaffung ded Sejuigeldes
Tann bdenjenigen Sdjitlern bewilligt werbden, weldye die im
Reglement vorgefehenen Bedinjungen erfilllen,

1270
40,07

N

Minerval.

Les éléves paient pour I'instruction qu'ils recoivent,’
des rétributions appelées minerval.

Le montant du minerval est de 60 francs.

L'exemption totale ou partielle peut étre accordée
aux éléves qui remplissent les conditions prévues par le
réglement.

Vu et approuvé,
Luxembourg, le 23 juillet 1907.

Le Directeur général des finances,
M. MONGENAST.






