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NOTRE PROFESSION

INTRODUCTION

Dans son dernier numéro, le JOURNAL DES PROFESSEURS
a essavé de montrer comment les lycées se mettent au service de
Uidée internationale. Les efforts des hommes d'Etat pour res-
serrer les liens qui unissent les nations et pour bdtir. étape par
étape. le monde nouveau sont accompagnés d'une intensification
des rapports culturels ¢t professionnels sur le plan international.
Cette amplification a about§ en 1951. au Congrés d'Hyéres, a
ta création de la « CONFEDERATION MONDIALE DES ORGA-
NISATION? DE LA PROFESSION ENSEIGNANTE » (CMOPE).
On dira dans la rubrique réservée a nos relations internationales
quels ont été les débuts de la nouvelle organisation el quelles en
sont les perspectives d’avenir.

Le prochain congrés de la CMOPE aura a délibérer sur le
projet d’'une CHARTE DU PERSONNEL ENSEICNANT et sur les
ajoutes que nos collégues de ['Enseignement secondaire frangais
proposent d’y insérer. La premiére partie de ce cahier est con-
sacrée a quelques idées qui figurent dans les textes qui seront
soumnis a la ratification du congrés et dont voici la teneur:

1) La Charte des éducateurs doit garantir un niveau cufturel
suffisant a Uenseignement secondaire. Les éducateurs du secon-
daire ont le devoir de se perfectionner dans leur profession et le
droit de bénéficier d'une culture complémentaire professionnelle
et des moyens matériels correspondants, et en parliculier des
facitités spéciales de voyages ou d’échanges en vue de parfaire
leur instruction ou d acquérir une connaissance directe de la vie
nationale ou internationale.

La charte doit réclamer pour Uuniversitaire le marimum de
loisirs pour lui permetire de poursuivre sa formation pédago-
gique el professionnelle et de parfaire sa culture.

2) Les éducateurs ont le droit d’exercer dans les locaur
convenables. munis des appareils et du matériel nécessaire. avec
un nombre d’éléves restreint pour permettre la bonne marche
du service scolaire.

3) Le choix des méthodes et des procédés appartient au
professeur. (Discussion sur le choixr des programmes et des
manuels.)



4) La charte doit proclamer que la dignité de Uuniversitaire
exige que sa rémunération soil en rapport avec Uimportance de
sa fonction.

*

Lére des réformes. malgré certaines déclarations solen-
nelles, n'a jamais été close. Plus que jamais [enseignement
secondaire évolue en suivant de prés les transformations lenles,
mais continuelles que nous observons autour de nous. Il n’est
donc pas étonnant que la rubrique des propositions de réformes
soit devenue une partie intégrante de notre JOURN AL. Un grand
nombre de suggestions méritent une publicité plus grande que
celle des rapports de fin d'année et des avis émanant des com-
missions d examen ou des Conférences des Professeurs.

Se proposant de faire de Uinitiative de Uannée passée une
tradition. le JOURNAL DES PROFESSEURS évoquera devant
ses lecteurs ceur de ses membres qu'un destin cruel et aveugle a
enlevés depuis la parution du dernier cahier.

Emile ICENGLER,



Das Studium der Luxemburger Professoren.

DaB die Ausbildung der Luxemburger Professoren manche
Vorziige hat, kann wohl kaum bestritten werden. Wenn eine
Bestitigung notwendig gewesen wire, so hitte der unfreiwillige
Unterricht zahlreicher Kollegen an deutschen Mittelschulen
dieselbe erbracht, denn dort blieb die Anerkennung nicht aus.
Dieselbe kann wohl kaum auf Schmeichelei zuriickgefiihrt wer-
den, da die Voraussetzung dafiir denkbar ungiinstig war. Viele
deutsche Kollegen holten sich sowohl auf wissenschaftlichem
als auch auf pidagogischem Gebiet Rat bei ihren unfreiwilligen
Gisten. Die Vielfalt der in den hoheren Examina gepriiften
Ficher und die zweijihrige pddagogische Ausbildung schien
sich zu bewihren. Sogar wenn wir die Kriegsumstidnde und die
politischen Verhiltnisse in Betracht ziehen und dem dadurch
notwendigerweise bedingten Riickgang des Bildungsniveaus
Rechnung tragen, so kann ein Plus fiir unsere Professoren ge-
bucht werden.

Die zwei- oder dreisprachige Vorbildung gibt jedem Luxem-
burger Triimpfe in die Hand, die den meisten Einwohnern gros-
ser Nationen versagt sind. Dies gilt in erhhtem MalBe vom
Luxemburger Philologen, der mit Leichtigkeit Briicken schla-
gen kann von einer Literatur zur andern, der dies nicht nur der
Form nach rein duflerlich gesehen gleichsam als FuBnote oder
fliichtigen Hinweis zum eventuellen weiteren Ausbau einstreut,
sondern der dem Geiste und Wesen nach Parallelismen auf-
decken und begriinden kann, weil er durch die Kenntnis meh-
rerer Sprachen sich ganz in die Kulturschépfungen verschie-
dener Linder hineindenkt und -fithlt. Es wire verkehrt, diese
Moglichkeit nicht auszunutzen, daher soll auch weiterhin in
den héheren Examina Riicksicht darauf genommen werden.

Da ich Holland zum Vergleich heranziehen kann, weif3 ich
auch, daB die zweijihrige p#dagogische Ausbildung viele
Friichte zeitigt. In Holland werden nimlich den « leraren »
sofort nach dem SchlulBexamen an der Universitit, dem « doc-
toraal », die Klassen der Mittelschulen anvertraut, und mein
Besuch an verschiedenen Anstalten hat mir bestétigt, dafl eine
solide wissenschaftliche Vorbildung nicht ohne weiteres prak-
tisch schulische Kenntnisse und Erfahrungen vermittelt. (Aller-
dings konnte ich bei dieser Gelegenheit im eben erwihnten
Zusammenhang feststellen, dal die « école libre » trotz man-
cher Vorteile mehr Nachteile bietet als die fast rein staatliche
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Organisation des Unterrichtswesens, so wie dies der Fall in
unserem Land ist.)

Trotz diesen offensichtlichen Vorteilen entdeckt man ohne
jede Miihe manche Nachteile in der Ausbildung unserer Pro-
fessoren. Die Zwei- oder Dreisprachigkeit verlangt von uns, daf
wir unsere Studien weiter ausdehnen miissen, wenn wir die
wissenschaftliche Sicherheit unserer englischen, deutschen oder
franzésischen Kollegen in ihrer respektiven Muttersprache
erlangen konnen. Wenn ich den Bildungsgang eines hollindi-
schen oder didnischen Kollegen vergleiche, der eine Sprache als
Unterrichtsfach gewéhlt hat, mit dem unsrigen, dann muB ich
feststellen, daf3 jener viel tiefer in Geschichte, Form und Lite-
ratur dieser Sprache eindringen kann, als es uns gegdnnt wird.
Das Universititsstudium dauert 6—7 Jahre in Holland und 5
bis 6 in Didnemark und ist weit mehr spezialisiert als bei uns.

Damit wir Schritt halten kénnen mit der Entwicklung
der Wissenschaften, bin ich fest davon iiberzeugt, dafl die Uni-
versititsausbildung unserer Professoren mindestens um ein
Jahr verlingert werden muBl. Ich glaube, es eriibrigt sich, auf
die gewaltige Evolution der sogenannten exakten Wissenschaf-
ten hinzuweisen. Unsere Professoren der entsprechenden Fécher
wiirden es nicht als Luxus ansehen, wenn sie sich noch ein
weiteres Jahr an den Universititen mit ihren Fiachern vertraut
machen konnten und lernen wiirden, selbstindig wissenschaft-
lich weiterzuarbeiten. Die Linguistik, welche ich in den Vor-
lesungen von Prof. Reichling in Amsterdam kennen lernte,
gehort unbedingt zum geistigen Gepick eines jeden Philologen.
Die Tatsache, dal unsere Examina hier im Lande abgehalten
werden und nicht mit den Universititsprogrammen iibereinstim-
men, fillt auch in die Waagschale und begriindet noch stirker
meine Forderung, das Studium zu verlingern. Die Atempause
zwischen den einzelnen Examina soll erweitert werden, um den
Studenten intensiveren Besuch der Vorlesungen und engeren
Kontakt mit den wissenschaftlichen Arbeitsmethoden der Uni-
versititen zu ermodglichen. Der Student hat nidmlich meist
schnell entschieden, wenn er wihlen darf zwischen dem Besuch
von Vorlesungen, die seinen geistigen Horizont wohl erweitern,
jedoch keine konkreten Friichte im Examen tragen, und der
Heimarbeit, die das notwendige Wissen vermittelt, um die ent-
scheidende Priifung eventuell glinzend zu bestehen.

Wohl bin ich iiberzeugt, da3 die vielen Ficher als notwen-
dige Basis der Ausbildung unserer Professoren dienen kénnen.
Es ist meiner Ansicht nach jedoch ganz und gar verkehrt, daB
im letzten Examen der angehende D* phil. oder D math. in
mehreren grundverschiedenen Fichern gepriift wird. Er ver-
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zettelt sich dadurch notwendigerweise, und bei dem heutigen
Stand der Forschung kann =r weder tief genug eindringen in
die einzelnen Ficher, noch lernt er iiberhaupt wissenschaftlich
arbeiten, d. h. selbstindig in einem Fach weiterarbeiten. Man
miiBte ein auBergewdhnliches Genie sein, wenn man sich z. B.
in drei Sprachen wissenschaftlich gleichwertig betitigen
konnte. Nur in einem Fach diirfte daher im Doktorat gepriift
werden. Die drei Bildungsjahre nach der zweiten Kandidatur
wiirden kaum geniigen, daf3 der angehende Professor nach der
vielseitigen wissenschaftlichen Basis der vier ersten Semester
sich etwas eingehender in das Wesen und in die Veristelungen
seines Spezialfaches einarbeiten konnte. Dieses weitere Studien-
jahr konnte spiter zuriickgewonnen werden durch Verkiirzung
des Repetitorates um ein Jahr.

Auch die Ausbildung der Stagiarprofessoren verlangt ein-
gehend liberpriift zu werden. Die Uberbelastung dieser jungen
Menschen, welche sich oft gesundheitliche Schiden fiir das
Leben zuziehen, ist augenfillig. Sowohl ihre schultechnische
als auch ihre wissenschaftliche Anspannung miif3te vermindert
werden.

Am Schlufl méchte ich noch kurz einige Punkte streifen:
Damit der Kontakt mit andern Schulsystemen enger gekniipft
wiirde, mii3ten Studienreisen von Professoren durch unsere
Autoritdten noch mehr begiinstigt werden. Ich denke hier nicht
sosehr an Kongresse, deren Wert ich bestimmt nicht iiber-
schiitze, sondern an den Besuch von Mittelschulen des Aus-
Jandes.

In Holland gibt es zwei freie Mittelschulen, deren Profes-
soren nach sieben Jahren Unterricht wieder ein Jahr zur Uni-
versitidt gehen diirfen. So bleibt die Wechselwirkung zwischen
vermittelter und fortschreitender Wissenschaft stets bestehen.
Die Gefahr, dall man sich in toten Geleisen festfihrt, ist ver-
mindert. Unsere Jugend ist, glaube ich, wert, da auch unsere
Professoren ihr mehr bieten diirfen, wenn sie durch stetigen
Kontakt mit den Universititen sich geistig erneuern kénnen.

Ich will nicht eine geistige Revolution heraufbeschworen.
Reformer_l, besonders in Bezug auf Verlingerung des Studiums
und vertiefte Spezialisierung, dringen sich jedoch auf.

Léopold HOFFMANN.



La dignité de l'universitaire.

Depuis 1874 tout professeur luxembourgeois doit étre doc-
teur soit en sciences, soit en philosophie et lettres. Dans ’enclos
étroit de sa patrie le doctorat lui confére une auréole acadé-
mique qu’illumine avantageusement son role fatal de ferment
prépondérant — dans certains domaines méme unique — de
notre vie culturelle. Ajoutez i cela que tous les Luxembourgeois
qui possédent ou qui voudraient décrocher un grade académique
ont appris les rudiments de leur science auprés des professeurs
de notre enseignement secondaire et supérieur, pour autant
que celui-ci existe.

Ce n’est guere toutefois le doctorat d’Etat qui constitue
objectivement le fondement inébranlable de notre dignité aca-
démique. Tout a été dit a ce sujet, dans une étude convaincante
du « probléme de nos examens de grades », publiée récemment
par M. Marcel HEUERTZ dans les « Cahiers Luxembourgeois »
(1952/4). S'il est permis de prétendre que le droit de conférer
des grades académiques a fini par étre un priviléege de tout Etat
souverain, il faut reconnaitre toutefois la concomitance néces-
saire d'un enseignement académique complet dans tout Etat qui
s'arroge un tel priviléege. Continuer a le réclamer pour des rai-
sons patriotiques, ce serait s’obtiner a ravaler la dignité de
I'universitaire luxembourgeois, dont le seul critére générale-
ment reconnu dans le monde — & savoir sa préparation acadé-
mique — reste sans sanction valable.

Tout cela ne porte pas ombrage a la dignité, toute diffé-
rente, de la fonction d’éducateur. Elle s'inaugure dans I’austérité
du stage pédagogique qui est une époque d’activité incroyable-
ment intense: l'aspirant au professorat est écartelé entre ses
premiers cours rémunérés, le service de surveillance prévu par
le réglement, la fréquentation des lecons de ses anciens, ses
lecons de stage mélées d’espérance et de déboires, la correction
de devoirs d’éléves, les séances hebdomadaires des séminaires
pédagogiques et la rédaction de rapports afférents. C’est bien
en dépit de ce programme touffu qu'il réussit & consacrer un
travail intellectuel soutenu — nécessairement prolongé jusque
dans ses vacances et dans d’interminables veillées — aux deux
théses qu’il devra présenter aux épreuves de I'examen — pra-
tique. L’une d’elles traite un sujet choisi dans le domaine miroi-
tant de la pédagogie qui — on le sait — « n’est exclusivement
ni science ni technique, ni philosophie, ni art, mais tout cela
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ensemble » (Hubert). L’autre exige de lui un dernier effort
scientifique officiel, avant que ses trois lecons d’examen, mises
en scéne avec tout l'art minutieux que requiert une premiére
d’avant-garde, 'abandonnent définitivement aux grands des-
seins et aux menues besognes de la carriére pédagogique.

Jeune présomptueux, il est rentré de la faculté, arborant
une foi naive dans la Science toute-puissante. Si deux années
de stage — résumé fortement condensé de ce que sera sa vie —
n’ont pas suffi pour lui faire comprendre quelle place modeste
Elle occupera dans son métier, il aura vite fait de déchanter
aprés quelques saisons de semences érudites — et vaines. 11
finit malgré lui par croire son manuel de méthodologie dont le
premier principe veut que '’enseignement soit « exact et solide »
— et le quatriéme qu’il soit « simple et élémentaire ». Il prend
conscience de la dignité particuliére de sa fonction qui a besoin
de certitudes claires, de dogmes immuables et de normes abso-
lues, et il reléguera, boudeur, la Science compliquée, pédan-
tesque, titonnante, torturée de doutes perpétuels, dans les re-
coins d'une activité extrascolaire facultative qui peut paraitre
le prolongement naturel de sa profession.

En 1932 un coup d’eil rétrospectif sur un siécle de vie
intellectuelle a ouvert le vaste dossier des activités scientifiques
des universitaires luxembourgeois rivés au rocher prométhéen
de leur métier d’éducateur. On peut se demander quels seraient
les résultats obtenus, si leurs recherches scientifiques avaient
été coordonnées et organisées, comme le sont leurs efforts péda-
gogiques. L’Etat a su mettre en évidence la dignité de leur fonc-
tion — ne fit-ce qu'en entourant la préparation au professorat
d’'un maximum de garanties. Il n’a pas encore réussi a créer 3
leur activité extra-scolaire — qu’il aime tant étaler aux yeux de
I'étranger — le foyer central accueillant, doté de bilbliothéques,
d’archives et de laboratoires, centre de recherches que réclame
la dignité de l'universitaire et oll physiciens, historiens, bio-
logues, linguistes pourraient travailler en commun pour une
science luxembourgeoise, si modeste fat-elle. Quand sortiront-
ils de leurs caves moisies? Quand cesseront-ils de courir aprés
leurs outils perpétuellement déménagés, disséminés a travers
les batisses le plus austéres de la capitale?

Cette situation n’a changé en rien depuis 1939.

Aussi nous bornerons-nous a renouveler les paroles de M.
Pierre FRIEDEN qui fut alors président de I’Association des
Professeurs: « Nous tenons a souligner et & amplifier une sug-
gestion faite par M. le directeur MANTERNACH i la fin de
son étude « Physique et physiciens » tendant 4 créer un labo-
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ratoire central, disons un institut de recherches scientifiques
qui, concentrant toutes les ressources a la fois d’argent, de maté-
riel et d’intelligence, permettrait a nos savants de mieux encore
faire rayonner leur activité au profit du pays et de I'étranger ».

Robert BRUCH.
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Pour plus de liberté.

L’étonnement des collégues étrangers m’a plus d'une fois
confirmé ce que la rigidité de nos programmes a d’insolite. Les
Anglo-Saxons n’en reviennent pas; Francais et Belges ont égale-
ment plus de liberté dans le choix des manuels, des auteurs ou
des questions a traiter; cependant, eux aussi gémissent sous la
rigueur de programmes surchargés qui ne permettent que trop
rarement au professeur de donner sa pleine mesure personnelle.
Hanté par la perspective des examens, talonné par les pro-
grammes, toujours a court de temps, comment peut-on appro-
fondir n’'importe quoi? Mais c’est de cet approfondissement que
dépend la valeur formative des études. Or, approfondissement
ne signifie pas surcharge; une culture générale n’est pas ency-
clopédique. Tant que la quantité Pemporte sur la qualité et la
surface sur la profondeur, tant qu'on croit qu’il faut avoir fait,
dans toutes les branches, des tours d’horizon complets, on peut
douter, pour l'éléve, du profit qu'il tire de cet enseignement,
pour le professeur, de la possibilité d’étre pleinement lui-méme.

Voila des principes généraux (des banalités en somme), sur
lesquels il devrait étre facile de s’entendre; mais les difficultés
commencent au premier sacrifice 4 consentir. En attendant, la
matiére s’accumule toujours davantage, du fait que les sciences
progressent, que l'histoire avance et qu’on ne veut rien sacrifier.

Pour le professeur de lettres, la situation est heureusement
moins tendue. Il n’a pas a s’acquitter d’'un programme déter-
miné et pourvu que ses éléves écrasés (surtout en I'*) par tant
de branches consentent & travailler quelque peu sous sa direc-
tion, il peut essayer d’approfondir, d’étre lui-méme, avec les
nuances de sa personnalité, et d’adapter son enseignement au
niveau et aux intéréts de sa classe.

Aurons-nous un jour le libre choix des manuels? Je connais
les obstacles; le danger de 'amateurisme fantaisiste, 'incohé-
rence d= l'enseignement, surtout au passage d’une classe, ou
d'un établissement, & l'autre; les objections des libraires, les
frais supplémentaires causés aux familles, si les manuels
restent invendables. Ces difficultés sont réelles, et je n’en vois
bas bien la solution; je reste cependant convaincu qu’il faut
chercher dans le sens d’une liberté accrue, saluer toute mesure
qui 'augmente, se méfier de celles qui la compriment davan-
tage. Si 'on pouvait obtenir pour le moins un choix restreint
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de manuels agréés, comme c’est le cas ailleurs, ce serait un pro-
grés appréciable. Je congois en effet que tel professeur s’ac-
commode fort bien d’un certain manuel qui correspond a la
tournure de son esprit et aux méthodes qu'il préconise, alors
que tel autre, aussi bon professeur peut-étre, mais différent
par le caractére, le tempérament, la structure de 'esprit et les
idées sur les méthodes, ne saurait s’en servir qu’avec une
notable perte de rendement intellectuel. (Cela suppose évidem-
ment qu’il soit possible au professeur de suivre sa classe pen-
dant plusieurs années.) Heureusement tous les professeurs ne
sont pas taillés sur le méme patron. Tel aimera mieux, par ex.,
pour les classes moyennes un manuel de francais qui contienne
de petits textes faciles, accompagnés de nombreux exercices
souples et variés; un autre préfére des textes plus longs, plus
fournis, d’'une plus haute tenue littéraire, et moins d’exercices,
la parfaite compréhension du texte, et la libre conversation a
son propos lui paraissant l'essentiel. J’'imagine enfin celui qui
essayerait volontiers une nouvelle méthode aprés en avoir pra-
tiqué une autre.

Pour les classes supérieures, il parait que la liberté sera
désormais plus grande pour le choix des auteurs. Cela rendra
superflue une partie de mes doléances, et je m’en félicite.
Avouez qu'il n’est pas amusant d’expliquer chaque année
I’Avare, ou le Cid, ou le Misanthrope et Britannicus; la satiété
confine au dégoiit, la sensibilité s’estompe, quelle que soit la
valeur de ces ccuvres. Le professeur est-il le clown auquel, a
chaque représentation, on fait faire les mémes gambades?
N’aura-t-il pas la satisfaction d’adapter son enseignement aux
golts et aux besoins de sa classe? Des étrangers m’ont appelé
'homme au Misanthrope, comme l'autre est 'homme aux ru-
bans verts; j'aurai désormais la satisfaction de protester.

Y a-t-il d’ailleurs des textes qu'il faille absolument con-
naitre? Oui, disait-on autrefois. Aujourd’hui on hésite. Cer-
tains répondent résolument non. Je connais un collégue fran-
gais, qui va trés loin dans ce sens, plus loin que je n’oserais aller.
Si vous n'aimez pas un texte, dit-il, vous n’en pourrez parler
avec conviction; ne l'expliquez donc pas. De méme, si vous
n’aimez pas un auteur, ou une période — le romantime p. ex. —,
ou un genre, laissez-le. C’est dangereux; une telle liberté méne
a l'arbitraire, et I'on peut se demander si celui qui n’a pas I'es-
prit assez souple pour exposer et apprécier ce qu’il n’aime pas
d’amour est fait pour étre professeur de lettres. Mais chacun
doit pouvoir mettre l'accent sur les ceuvres, les auteurs, les
périodes ou les genres qui lui tiennent 4 cceur; c’est alors qu'il
fera la meilleure besogne.
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Un mot enfin sur les méthodes. Aucune n’étant sans doute
universelle, il me semble que la encore, il faudrait laisser un
maximum de liberté au professeur. C’est une des raisons qui
me font redouter des instructions trop précises. Nos profes-
seurs passent par un stage de deux ans qui, heureusement, perd
de sa rigidité ancienne et admet des méthodes plus souples et
plus diverses. Si je pense que, d’aprés ce que me disait un col-
lége chez qui je faisais mon stage, on prescrivait autrefois de
consacrer tant de minutes & lintroduction, tant de minutes a
I’exposé que les éléves se bornaient i écouter, tant de minutes
enfin & la répétition ou les éléves intervenaient, mais unique-
ment pour permettre au jury de constater ce qu’ils avaient
retenu et d’évaluer le « rendement » de la lecon, je mesure avec
gratitude et soulagement le chemin parcouru. Les professeurs
ont, pour s’orienter, une riche littérature pédagogique, y com-
pris les instructions trés larges (et cependant toujours discu-
tées) de nos grands voisins. Mon idée reste qu’il faut accorder
autant de liberté, autant de confiance, et par 1a autant de res-
ponsabilité que possible au professeur. Si 'on tient donc & faire
des instructions, qu'on les fasse trés larges, trés compréhen-
sives, mais alors je n’en vois plus trés bien la nécessité. Ne
suffit-il pas de mettre le jeune professeur en garde contre les
fautes évidentes qu’il est tenté de faire, quitte & lui accorder
dans la suite toute la confiance que peut exiger un adulte qui

se sent responsable de son travail?
~ E. LUDOVICY.
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PROPOSITIONS ET SUGGESTIONS

Le probleme de I'éducation
dans nos écoles secondaires.

Nous vivons dans un monde devenu plus dynamique que
jamais. Notre époque est caractérisée par l'accélération tou-
jours croissante des événements.

La rapidité des moyens de communication a considérable-
ment rapproché les continents. Notre globe s’est « rétréci ».

Le temps de travail a été réduit, au moins pour les adultes.
A cette réduction correspond un accroissement des loisirs de
I'ouvrier.

Parallélement 4 ces phénomeénes, il s’est produit une socia-
lisation progressive des moyens de production, ainsi qu’une
répartition plus équilibrée des biens et des produits naturels de
la terre. Il en résulte des avantages économiques et des possi-
bilités additionnelles d’instruction pour la masse. La jouissance
des bien terrestres et 'usufruit des acquisitions de la technique
sont plus que jamais mis a la portée d’une foule de plus en plus
nombreuse.

D’autre part, les moyens de formation et d’information des
masses, tels que le cinéma, la presse, la radio, ont pris un essor
prodigieux pour devenir des puissances énormes.

Nous devons nous poser la question, si cette accélération
dans le domaine de la technique et dans le développement maté-
riel et social ont eu leur équivalent dans le monde de ’éducation.

Il est vrai que, depuis le début de notre siécle, I'aspect
scolaire du monde a, lui aussi, considérablement changé.

L’obligation scolaire s’est étendue en surface et en profon-
deur dans le monde entier. Dans certains pays, elle s’étend au-
deld de neuf années scolaires.

Des écoles techniques ont été créées et se sont développées
d’'une fagon continue en méme temps que des créches, des jar-
dins d’enfants, des cours du soir, des cours par correspondance
et par radio.

Des institutions parascolaires a tendances éducatives aussi
bien que récréatives se sont formées. Les clubs et organisations
de jeunesse abondent partout et on a commencé i s’occuper de
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I’éducation des adultes ou du perfectionnement de leur for-
mation.

Mais il est vrai aussi que ce développement du systéme sco-
laire a été accompagné d’un alourdissement progressif et d’'une
complexité croissante des programmes d’études. Ce sont sur-
tout les matieres scientifiques qui y ont été ajoutées. On a con-
cédé aux laboratoires scientifiques une large place dans les
batiments de nos écoles secondaires. Ces laboratoires, ainsi que
les collections scientifiques se voient attribuer la plus large part
des maigres crédits budgétaires alloués a l'acquisition de maté-
riel didactique.

On a ainsi largement renforcé les programmes d’études,
mais on n'a pas fait d’effort sérieux pour réduire les matiéres
classiques, et les pédagogues qui s’attelaient a la besogne d’a-
dapter les programmes aux besoins de la vie et du progrés, ont
fini par créer le surmenage des éléves.

Ceci est une des raisons pour lesquelles, chez nous, ainsi
qu'en Europe occidentale en général, on est aussi loin que
jamais de la solution du probléme de Péquilibre entre I’éduca-
tion et Pinstruction.

C’est depuis une vingtaine d’annéss que le probléme de
Péducation se pose chez nous. On en parle beaucoup dans les
milieux pédagogiques. On reconnait que les formations linguis-
tiques, scientifiques et techniques qui, certes, sont plus néces-
saires que jamais, ne suffisent cependant plus dans le dyna-
misme et laccélération du monde actuel, mais qu’il faut
s’occuper dans les écoles de I’éducation morale et de I'initiation
sociale et internationale des jeunes. Cependant, on n’a pas le
courage de simplifier les programmes. On ne fait pas de con-
cessions dans la question de la réduction des matiéres. On
impose & nos jeunes une présence de 30 heures par semaine en
classe et on exige d’eux une vingtaine d’heures de préparations
a domicile, tandis que les salariés adultes ne travaillent pas plus
de 48 heures par semaine.

En pratiquant ce surmenage, on claque la porte de I'école
au nez de I'éducation. On défend I'accés de P'école a i’éducation.
De ce fait, ’école abandonne V’éducation i la famille, aux com-
munautés religieuses et aux organismes extra-scolaires déja
mentionnés (radio, presse, cinéma, organisations de Jjeunesse).

Ce n'est que par la voie de l'activité périscolaire que les
principes et les méthodes de 'éducation moderne font une appa-
rition timide dans nos écoles. Ces méthodes se reconnaissent
toutes a4 I'importance qu’elles accordent aux intéréts spontanés
des éléves, & leur goiit de l'action et & leur amour de la liberté.
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Elles sont essentiellement actives et ont le souci de concilier la
personnalité et les aptitudes individuelles en vue d’atteindre un
objectif commun.

Les travaux des sections sportives, les manifestations des
jeunesses musicales et les efforts des sections dramatiques et
musicales présentent ces caractéristiques et toutes ces sections
contribuent a I'’éducation proprement dite. Quelques-unes de ces
sections ainsi que l'institution des voyages scolaires réalisent
des contact et des rapprochements internationaux a une échelle
réduite.

Cependant aujourd’hui, aprés deux guerres atroces, on se
tourne plus que jamais auparavant vers 1’école pour lui deman-
der sa contribution a 'établissement de la paix dans le monde.
Devant l'exigence de poser les fondements d'une conscience
internationale en assurant le dépassement des égocentrismes
nationaux, les rapprochements timides ne suffisent plus.

Or, la compréhension, I'entr’aide, la paix et la bonne vo-
lonté entre les peuples, voila précisément les objectifs visés par
la Croix-Rouge de la Jeunesse. Les autres objectifs de cet orga-
nisme universel relévent de 1’éducation sociale, de la pratique
de la tolérance et de l'initiation aux régles de ’hygiéne.

Le programme de la Croix-Rouge de la Jeunesse a le mérite
d’étre acceptable par tout le monde et il présente en plus I’avan-
tage de suggérer des activités dans le cadre d’un noble idéal,
des activités généreuses, mais simples, concrétes, pratiques et
mettant aisément en branle I'affectivité des jeunes tout en sus-
citant leurs initiatives personnelles. — Pour les professeurs
qui ont le souci d’étre des éducateurs et surtout pour ceux qui
ont 4 ceeur le rappprochement international, l'idéal et le pro-
gramme de la Croix-Rouge de la Jeunesse constituent un auxi-
liaire infiniment précieux.

Jean MULLER.

16



Das Luxemburgische
— zum zweiten Mal.

1.

Die groBe Schulreform an Haupt und Gliedern wird kaum
mehr gefordert. Wir sind wohl bescheidener und kliiger gewor-
den. Indes bedarf es von Zeit zu Zeit, damit der Schulkérper
gesund bleibe, eines kleinen operativen Eingriffs an dieser
Stelle und anderswo eines Schonheitspfldsterchens oder einer
Didtvorschrift.

Wie gedeiht das Luxemburgische in den Mittelschulen?
Die Frage wird zum zweiten Mal aufgeworfen!). Das erste Mal
ist keine Antwort gekommen. War es aus Millachtung, Verdruf3
oder Ratlosigkeit? Aber immerfort werde ich von neuem
anklopfen, unverzagt und hartnickig. Denn das Luxembur-
gische ist ein armes, sieches Kind, das kiimmerlich dahinstirbt.
Will denn niemand ihm helfen? Wir haben doch soviele vor-
bildliche Erzieher, soviele vorbildliche Luxemburger hierzu-
lande. Wo verstecken sie sich?

Als dieser jlingste Sprofling in den beschwingten Friih-
lingstagen der wiedergewonnenen Freiheit zur Welt kam,
wurde er freudig begriifit und reihte sich stolz ein in die stren-
gen Reihen der dlteren Briider und Schwestern, die gutwillig
lichelten. Von den wohlgefilligen Blicken der Zieheltern treu
umsorgt, gedieh das Kind anfangs prichtig wie ein verwohntes
Hitschelhischen. Aber heute wird nur mehr verschimt und
tibellaunig von ihm geredet. Es ist ein richtiges Findelkind ge-
worden, beiseite geschoben, scheel angeschaut, ein armer Poil
de carotte. Wo steckt der Rabenvater? Wo sind die Paten und
die Tanten geblieben, die sich damals so selbstgefillig und
betusam iiber die Wiege beugten ?

Noch immer ist der luxemburgische Unterricht durch die
gleichen zwei Hauptiibel geldhmt: das fahrig zusammenge-
stoppelte Lesebuch und das iiberfein ausgekliigelte Recht-
schreibspiel. Dariiber ist indes genug gesagt. Der gutherzige
Leser, der sich erbarmen will, mége freundlich im vorerwihnten
Aufsatz von 1950 nachlesen.

') Das Luxemburgische in den Mittelschulen, Journal 1950.
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Heute dringt sich eine andere Frage auf. Es geht bereits
um die Berechtigung des Luxemburgischen als Schulfach. Die
heimlichen und die offenen Gegner riihren sich, wihrend die
Verteidiger die Hinde miiBig in den SchoB legen. Die besten
Triimpfe fehlen ihnen. Sie konnen nicht auf schone Schulerfolge
hinweisen. Denn das Luxemburgische ist in einem argen MiB-
stand. Trigt es selbst die Schuld — weil es arm und substanzlos
wire? Oder sind etwa die klidglichen Lehrmittel und Lehr-
methoden schuld? Das ist die brennende Frage. Sie stellt sich
unabweisbar, jetzt und heute. Das Erziehungsministerium muf3
unverziiglich entscheiden, Gegner und Fiirsprecher aufrufen,
Griinde und Gegengriinde erwigen, einen klaren, eindeutigen
Beschlul3 fassen. Das Luxemburgische in diesen miBlichen
Verhéltnissen, die der Piddagogik Hohn sprechen, dahinkiim-
mern lassen, heil3t sich bereits dagegen entschieden haben. Wer
einem Kind die ndtige Pflege vorenthilt, hat schon seinen Tod
beschlossen.

2.

Ich bin durchaus fiir den luxemburgischen Unterricht auf
den zwei unteren Klassen. Es gibt dafiir viele Griinde. Sie sollen
alle in Reih und Glied aufmarschieren, wenn einmal die Ent-
scheidungsfrage in aller Form gestellt wird. Ich hoffe recht
bald. Vorldufig will ich aus der Gesamtfrage einen einzelnen
Gedanken herausgreifen, der oft zu leicht iibersehen wird und
mir besonders erdrterungswert erscheint.

In unsern Schulen wird iibertriebener Wert darauf gelegt,
einen fleiBig lernenden, braven, passiven Schiilertyp heranzu-
bilden. Bei der angeborenen Gemiitsverhaltenheit und Schwer-
filligkeit des Luxemburgers und inmitten der Schwierigkeiten,
die die beiden entlehnten und angelernten Sprachen verur-
sachen, mii3te doch ganz besonders ein Hauptziel unserer Bil-
dung darin bestehen, das lebendige Interesse, die natiirliche
Frische, die naive Unbefangenheit, die eigenwiichsigen Krifte
bei den jungen Menschen wach zu erhalten. Unsere strenge
Lernschule ist allzusehr eine Schule der Entsagung und der
Ichentfremdung. Deshalb miite doch wenigstens das Luxem-
burgische « eine frohlich erfrischende Station » bleiben. « Hier
soll das quecksilbrige Blut sich ausleben, hier das erlebnis-
hungrige Herz sich satt bekommen, hier der unerschopfliche
Tatendrang ein weites Feld finden. Dies ‘ist die hochste und
vornehmste Aufgabe des luxemburgischen Sprachunterrichts:
Gemiitsbildung, Geistesformung, ganze Erziehung der jungen
Personlichkeit ».
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3.

Als Muster der Sprachbehandlung (und auch der Recht-
schreibung) bekamen die Schiiler einer Septima einige Gedichte
von Marcel Reuland vorgelegt. Sie konnen bereits mit sicherem
Gefiihl den unverfilschten Luxemburger Sprachausdruck unter-
scheiden von den verdeutschten oder franzdsisierenden Wort-
miinzen. Als die Frage an sie gestellt wurde, ob sie selber ein-
mal versuchen wollten, ein kleines Gedicht zu schreiben, waren
sie nach anfinglicher Verwunderung allsogleich und mit Freude
einverstanden. Dies und das wurde vorgeschlagen. Das Thema
blieb wahlfrei.

Hier folgen einige Versproben, die trotz mancher Nach-
ahmungen und Entlehnungen den vielseitigen Wert der Ubung
beweisen. Dies poetische Exerzitium wirkt personlichkeitsbil-
dend und macht den Jungen eine iiberraschende Freude. Es ist
nur im Luxemburgischen moglich.

Fréijor.

Scho weist sech d’Sonn, si luusst eraus
A lackelt d’Leit aus hirem Haus.
André D.

Elo kénnt d’Fréijor erém an d'Land,
Spiert dir nach net de Fréijorswand?

Lucien G.
D’Fréijor ass do D’Kanner déi sangen
Den Himmel ass blo, D’Kanner déi sprangen,
D’Huergans déi fléien Eng Blimmchen se fannen
An d'waarm Lanner se zéien. E Kranzchen se bannen.
René E.
E Wanterdag. E Summerowend.
't ass muerges fréi,
D'ldit héige Schnéi, Op heem geet et lass
An d’Flacke falen Well et Owend ass . . .
Oni opzehalen Paul F.

Francis H.

De Kueb an de Fox.

De Kueb dee sétzt op engem Aascht,
Am Monn huet hien e grousse Kéis.
De Fox dén huet scho lang gefaascht,
E steet beim Bam mat kale Féiss.
Jean P.
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Schoulliewen.

D’Fiedre sausen iwer d’'Blad

Et gét och guer kee Wuert geschwat.
Déi eng déi rétschen op de Boxen,
Déi aner sétzen do ze ochsen.

Ech iwerliesen alt nach schnell.

A kuck elei, do geet schon d’Schell.

Do rifft de Prof vum Pult erof:

Kommt, Jongen, git 4r Blieder of!
Joseph H.

Wann ech emol ganz grouss sin
An hun eng Luxmaschin,
Da fueren ech a Merika
An dreiwen do Allotria.
Jean-Paul D.

Fuesend.

Ech hat mech awer gutt gefreet,

Wéi ech mech d’Fuesend hat verkleet.

Ech wéll nach émol rém esou gon

An dann nach méi Kaméidi schlon.
Roger B.

D’Booke lafen an der Gaass
A man de Léit vill Spaass.
A géiwen s’och d’'Nuesen erkalen,
Dat konnt se béim Uewen net halen.
Kuck, de klengen Domino
Laft de Fralett och scho no,
Dem Margerit an dem Kitti,
A geheit se mat Konfetti.
. Georges E.

4.

Heutzutage lernen die Kinder malen, was die Phantasie
ihnen eingibt. Das preist man als groBartige Neuerung, mit
Entziicken steht man vor den ausgestellten Kinderzeichnungen.
Aber weshalb will man immer noch ihre Muttersprache ver-
ponen, weshalb will man ihnen dies bescheidene, leicdhte, freie
Mittel des personlichen Ausdrucks vorenthalten? Eine Entfal-
tung eigener, lebendiger Krifte mit miithsam angelernten Wort-
mitteln ist doch fast unméglich. Fremde Worter bedeuten frem-
des Empfinden und fremdes Denken.
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Zudem gewinnt man echten Sprachsinn am leichtesten
durch die Sprache, die man natiirlich und wie von selber kann.
Dariiber herrschen leider noch ganz widersprechende und irrige
Ansichten. Erst bei fast automatischer Sprachbeherrschung
gewinnt man Zeit, auf Absicht, Klang und tiefere Bedeutung
der Worter und Wendungen hinzuhorchen. Wer auf Stelzen oder
mit Kriicken herumspaziert, wird des Gehens nicht froh und
geniel3t nur spirlich die Reize der Landschaft. Die Sprache hat
erst bildenden Wert fiir den, der hinter dem toten Buchstaben
ihr inneres Leben spiirt und in ihren sinnschaffenden Geist ein-
dringt. Grammatik hemmt den echten Sprachgeist. Vor lauter
grammatischen Schreckgespenstern horen die Schiiler die
ureigene Stimme der Sprache nicht. Alle Luxemburger schrei-
ben deutsch und franzdsisch wie der geplagte Musterschiiler,
der iiber einem Aufsatz sitzt: immer mit dem befremdlichen
Gefiihl, daf3 der Lehrer hinter dem Riicken steht und nach
Fehlern spidht. Dieser Not sind wir beim Luxemburgischen
enthoben. Hier hemmen grammatische Bedenken wenig, hier
herrscht das reine Sprachgefiihl, hier gelten nur die kaum
erlernbaren Regeln des Geschmacks.

Luxemburgisch lernen heif3t also Geschmack und Sprach-
gefiihl bekommen. Daher kann man mit gutem Fuge behaup-
ten, daf} die vorsdtzliche und lebendige Ubung im Luxembur-
gischen das Erlernen der fremden Sprachen erleichtert.

Marcel ENGEL.
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Exercices pratiques de composition francaise
dans nos classes inférieures.

Depuis quelques années, les Horaires et Programmes pres-
crivent des exercices de composition francaise pour les
quatre classes. inférieures de nos établissements. Selon les
auteurs de cette innovation, ces exercices sont destinés a consti-
tuer une sorte d’introduction, essentiellement pratique, & un
enseignement méthodique et progressif de la composition fran-
caise s’étendant sur les sept années d’étude. Or, ces exercices
ne sont pas encore entrés dans les habitudes de nos classes.
Rares sont ceux qui les pratiquent. Pourquoi?

Certains contestent la nécessité ou méme l'utilité d’'un
enseignement systématique de la composition francaise, et tout
particuliérement pour les classes inférieures. N’avons-nous pas,
disent-ils, dans ces classes, la lecture expliquée de pages d’au-
teurs (Chevaillier, La Fontaine, Maynial), la lecture dirigée de
« A Tombre des ailes » de Pérochon et des Contes Choisis de
Daudet? Il s’y ajoute la préparation des devoirs de rédaction
prescrits par le programme et les nombreux commentaires de
toutes sortes: grammaticaux, stylistiques etc. que suscite la
correction en classe. Et la lecture privée? L’exemple des bons
auteurs, l'effort personnel du jeune débutant et les commen-
taires variés et répétés du professeur constituent un entraine-
ment amplement suffisant de I'éléve, qui est ainsi mis & méme
d’aborder sans grands risques les différents genres de devoirs
prévus par le programme, bref, de voler de ses propres ailes.

Pour d’autres qui ont des vues sur la question, ce genre
d’exercices comporte méme certains dangers: les compositions
élaborées par 1'éléve en collaboration étroite avec le maitre ne
pouvant étre parfaites, risquent de déformer le jugement de ces
écrivains en herbe trop portés a leur accorder une valeur exa-
gérée en rapport avec les efforts déployés pour les rédiger.
D’autre part, & en croire ces mémes critiques, certaines fautes
commises par I'éléve, méme si elles sont corrigées aprés coup,
peuvent laisser dans sa mémoire des traces indélébiles.

Les ennemis du surmenage voient d’un mauvais il toute
proposition tendant & une intensification de I'enseignement. Ils
rappellent amérement les programmes surchargés et soulignent
la difficulté de loger ces exercices dans le cadre d’horaires déja
« gonflés a bloc ».
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Parmi les adversaires d’'un enseignement systématique de
la composition francaise, il y en a, et non des moindres, qui
rechignent devant cette méthode, parce qu’ils y voient une nou-
velle entrave & leur liberté d’action. Partisans d’'une plus grande
liberté dans le choix des méthodes, ils déplorent ce qu'ils
appellent la réglementation de plus en plus serrée de ’enseigne-
ment, bref, crient au dirigisme.

Reste enfin le petit groupe de ceux qui pratiquent des exer-
cices de ce genre, mais & batons rompus, et qui, pour toutes
sortes de raisons (peut-étre celles que je viens d’indiquer!),
refusent de s’y livrer d'une maniére suivie.

Je suis persuadé que la plupart de ces objections ne ré-
sistent pas & une analyse serrée. Loin d’étre inutiles, ces exer-
cices pratiques constituent, & c6té des méthodes en usage, une
aide puissante dans la bataille que nous menons tous pour une
langue plus correcte, plus précise et plus riche, un style plus
personnel, une appréciation plus juste et une analyse plus fé-
conde des auteurs, et cela surtout parce qu’ils permettent a
I’éléve de mieux comprendre le but et lintention de l'auteur,
ses ressources, ses procédés, les particularités de son style, la
nature, les lois, les beautés et les difficultés des divers genres.
— D’autre part, si ces exercices entravent éventuellement la
liberté d’action du maitre, il n’en est pas mois vrai qu’ils déve-
loppent la spontanéité de I’éléve et enrichissent sa pensée et sa
langue. Or, c’est I'intérét de 1'éléve, et non celui du maitre, qui
devra décider en dernier ressort de cette question! — Quant aux
dangers que peuvent présenter les exercices a cause de leur
imperfection relative, il n’y a pas lieu, je crois, de s’en alarmer
outre mesure. D'un autre coté, il n’est que juste de mettre dans
la balance les profits réels qui en résultent, pour peu qu'on s’y
applique. (D’ailleurs, la reproduction que nous pratiquons
en VII' et en VI, présente les mémes inconvénients! On
ne m'dtera pas de l'esprit que ce genre tient une place
exagérée dans I'enseignement actuel du francais. A mon avis,
il ne profite qu’'a ceux qu’'une mémoire fidéle met & méme de
retenir et de reproduire le texte dans son intégralité. Les autres,
le plus grand nombre, retiennent et reproduisent mal. D'ou:
interventions constantes et redressements laborieux du maitre
et, finalement, un texte rapiécé, couturé, etc.). — Pour ce qui est
de la difficulté de loger ces exercices dans le cadre d’un horaire
déja surchargé, I'objection est de poids, je ne m’en cache pas.
Mais §'’il faut faire la part de cette surcharge, il importe aussi
de ne pas perdre de vue que ces exercices, pour qu'ils aient un
sens et portent quelque fruit, doivent étre réguliers, systéma-
tiques et donc échelonnés sur les quatre premiéres années. Il n'y
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a qu'un moyen de résoudre cette difficulté, en faisant d’une
pierre deux coups, c'est d’introduire dans les classes infé-
rieures un manuel joignant a de nombreuses pages de lecture
expliquée des exercices systématiques et gradués de composi-
tion francaise. J’en reparlerai plus loin.

Certes, il n’est pas aisé de trancher cette question de but
en blanc. N’est-il pas étrange, toutefois, qu’'aucun de ceux qui
montrent visage de bois quand il s’agit d’'une innovation quel-
conque, ne semble songer & un aspect pourtant capital du pro-
bléme, je veux dire 'agrément que peuvent présenter ces exer-
cices? J'en ai pratiqué, a titre d’essai, pendant trois ans, en
VII et en VI, je suis siir de mon fait: la plupart des jeunes
débutants dans l'art si difficile d’écrire y prennent un intérét
réel et durable. La variété et la facilité relative des sujets em-
pruntés a leur milieu, la satisfaction de réussir une bonne petite
description ou une narration bien tournée, le fait que ces exer-
cices peuvent étre une sorte de compétition sportive, du moins
au commencement (Qui a totalisé le plus de détails descrip-
tifs?), tout cela explique amplement l'intérét des éléves.

Avant de passer a I'étude détaillée de ces exercices, il con-
vient de se rappeler les divers genres de devoirs prescrits pour
les quatre classes qui nous occupent ici. Ce sont — en dehors
des devoirs qui sortent du cadre de cette étude: & savoir le théme,
la dictée, la reproduction — pour la VI“: la narration, le compte-
rendu et la description facile; pour la V*: la narration descrip-
tive, la rédaction sur canevas, le compte-rendu, le croquis de
choses, d’animaux, d’hommes et la lettre; pour la IV*: la narra-
tion, la rédaction sur canevas, le compte-rendu, la description
de choses, d’hommes, de scénes et la lettre.

Quel que soit d’ailleurs le genre a étudier, il s’agit, dans
ces exercices, d’entrainer les jeunes débutants au triple
travail d’invention, de disposition et d’expression. Il faut,
en d’autres termes, leur montrer comment on peut ras-
sembler des idées sur un sujet donné, les coordonner et, ensuite,
les exprimer. Pour ce qui est du travail d’expression, le plus
rebutant de tous (les « affres du style »), il faut les mettre en
possession des ressources de la langue, en les munissant d’un
vocabulaire précis et étendu et en leur donnant une connais-
sance suffisante du mécanisme de la phrase francaise. Le maitre
aura donc nécessairement recours a de nombreux exercices de
vocabulaire et de phraséologie antérieurs, bien entendu, i la
rédaction proprement dite,

J’insiste particuliérement sur ce dernier point, et
cela pour les raisons suivantes. D'abord, n’importe quel
exercice de rédaction est voué i I'’échec, si I'on n’en profite
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pas pour enrichir et préciser le vocabulaire déficient et
vague de nos éléves. Quant a la nécessité d’une étude systé-
matique des ressources si variées de la phrase francaise, les
professeurs des classes supérieures m’accorderont que le style
de nos grands éléves est pauvre, nu, vague et monotone:
les rédactions se réduisent trop souvent a un ensemble mal com-
posé de propositions et de phrases construites selon le méme
schéma ridiculement enfantin: sujet-verbe-complément. Il est
de fait que la presque totalité des éléves ignore ou, en tout cas,
n’applique pour ainsi dire jamais I'exclamation, 'interrogation,
Pinversion, la réduction des coordonnées, les compléments ex-
plicatifs et descriptifs, I’élimination des conjonctions de sub-
ordination, le remplacement des subordonnées par linfinitif,
I'épithéte rejetée aprés le verbe, le remplacement du passif par
l'actif etc. ete. Ici éclate I'insuffisance d’un enseignement pure-
ment grammatical. Il faut donc se rendre a I'évidence! Pendant
quatre années consécutives, nos éléves étudient en détail et
appliquent — mais pour ainsi dire exclusivement dans des
thémes grammaticaux — la plupart des constructions de phrase
importantes. Ils en comprennent le sens et en voient les possi-
bilités d’application, mais ils ne les possédent pas vraiment.
Car il ne suffit pas de comvrendre des construction de ce genrs,
tant s’en faut! A moins de les appliquer fréquemment, on les
oublie bien vite. Ce n'est que par des exercices répétés et systé-
matiques, tels que je les suggere ici, que I’éléve arrivera a se
les assimiler définitivement. A mon sens, ni la grammaire ni la
lecture n’atteignent ce but.

Faute de place, il m’est impossible de montrer ici I'appli-
cation de ces quelques principes aux exercices de composition
prescrits pour les divers genres de devoirs. Je vais donc m’en
tenir & un seul, la description. C’est que ce genre, qui donne tant
de fil a retordre & nos éléves, constitue le fondement méme de
I'art d’écrire. La plupart des genres qui nous intéressent con-
tiennent, en effet, des éléments descriptifs: le compte-rendu, le
croquis, le tableau, la scéne, le portrait tout comme la narra-
tion, la lettre et, souvent méme, la dissertation.

Ce qui rebute surtout les éléves dans ce genre, c’est que,
méme en présence de I’étre ou de la chose a décrire, ils «séchent»
lamentablement. Tantét ils ne savent comment découvrir les
idées importantes ou intéressantes, tant6t ils sont incapables
d'utiliser les matériaux trouvés,

Comment découvrir les idées? Les éléments de la descrip-
tion s’acquiérent par 'observation, la réflexion et 'imagination.
A ces produits s’ajoutent les réactions de la sensibilité et les
données de la mémoire. Il est bien clair que ’on peut — et que
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P'on devrait — faire intervenir chacun de ces groupes d’élé-
ments & n'importe quel stade de la préparation, et aussi qu’il
faut se garder d’étre trop exclusif. Quoi qu’il en soit, cette dis-
tinction fait entrevoir une impossibilité intéressante de graduer
les exercices. En effet, comme ’observation attentive des choses
et des étres est 1a méthode d’investigation la plus féconde et, d'or-
dinaire, la plus facile, on habituera les éléves a se servir d’abord
de leurs sens pour découvrir les propriétés des choses, explorer
les qualités des étres et observer leurs actes. A l'observation
pure et simple s’ajoutera bientot la réflexion. L’éléve s’interro-
gera sur ses observations: il s’efforcera de distinguer l'essentiel
de l'accessoire, de saisir les raisons d’étre de telle qualité et de
rechercher les causes et les effets. Il analysera de méme ses
impressions, essayera de décrire ses réactions en face de la
réalité et d’apprécier la valeur morale ou, éventuellement, esthé-
tique de ce qu’il observe. Tout cela, bien entendu, dans les li-
mites de ses possibilités et dans le cadre des sujets savamment
gradués qu’on lui propose.

Comment utiliser les matériaux trouvés? A vouloir faire
des descriptions complétes, précises et expliquéses, & accumuler
indifféremment les détails, on aboutit nécessairement a un
fouillis dépourvu d’unité. Pour empécher que la description ne
dégénére en une sorte d’« inventaire », le maitre expliquera a
I'éléve qu’il devra faire un tri, choisir soigneusement et mettre
en relief certains détails caractéristiques, tout en sacrifiant
éventuellement les autres. (Les « dominantes » de Daudet resp.
les « laissés » de Diderot!) Le choix et ’arrangement des détails
caractéristiques autour d’un théme directeur sont conditionnés
par le but de la description (physionomie constante de I'objet:
«la rue », ou aspect particulier: «la rue sous la neige ») et
surtout par la vision personnelle de la réalité. Selon le carac-
tére, le tempérament, le degré d’expérience et le savoir de
I’éléve, le spectacle a4 décrire provoque en lui des sentiments et
lui suggérs des réflexions, qui, se mélant intimement aux maté-
riaux bruts fournis par les sens, contribuent i colorer sa des-
cription d’une maniére personnelle, tout en lui conférant une
unité profonde.

Plus que dans un autre genre de composition, le plan de la
description varie selon la nature des sujets (objet, tableau,
scéne, paysage, animal, homme). En tenant compte des lois de
la description, selon lesquelles elle doit étre précise, compléte
et expliquée, former une unité et renfermer une vision person-
nelle, on peut arranger les détails suivant l'ordre dans lequel
on a enregistré les perceptions. On peut distinguer deux cas:
Pobservateur se meut par rapport a 'objet qu’il décrit, ou vice-
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versa; 'observateur et I'objet sont immobiles. Dans le premier
cas, les objets sont décrits dans I'ordre ou on les a vus (prome-
nade, excursion, voyage). Dans le second, il y a plusieurs ma-
niéres d’arranger les détails: a) selon leur importance relative
(tableau) ; b) selon I'ordre chronologique (scéne); c) le premier
plan, les arriéres-plans, ou vice-versa; d) le bas — le haut, ou
vice-versa; e) la circonférence — le centre, ou vice-versa;
f) la face — le co6té gauche — le coté droit; g) selon les cing
sens etc.

11 va sans dire que I’étude du vocabulaire ne consistera pas
dans un piochage abrutissant de séries de mots réunies au petit
bonheur et plus ou moins vides de sens, parce que détachés de
tout contexte. Elle devra faire partie intégrante des exercices
d’élocution. En d’autres termes, la préparation écrite ou orale
d’'un sujet de description comportera I'étude des mots et des
tournures indispensables au sujet choisi. La liste de ces mots,
le maitre et les éléves la dresseront en commun pendant qu'’ils
analysent le sujet et cherchent les idées adéquates.

Les exercices de phraséologie, qui rejoignent en plus d’un
point la stylistique proprement dite, pourraient étre conduits
de la fagon suivante. Le maitre, ayant présenté et analysé une
tournure, invite les éléves a inventer une ou plusieurs propo-
sitions ou phrases du méme type. J'ai fait de nombreuses expé-
riences de ce genre dans les deux classes inférieures, et j'ai eu
la satisfaction de retrouver plus tard dans les copies de mes
éléves la plupart des procédés que nous avions étudiés ensemble.
Cette méthode laisse pourtant i désirer. Comme il est impossi-
ble de prévoir les tournures, locutions, gallicismes et construc-
tions de phrase dont se serviront les éléves dans leurs travaux,
et qu’il serait ridicule de vouloir leur en imposer certaines a
I'exclusion d’autres, il n’est pratiquement pas possible de com-
biner I'étude de la phraséologie avec les exercices d’invention,
de disposition et de vocabulaire, qui tous convergent vers
I’étude d’'un sujet bien déterminé.

Autant que je puis en juger, il n’y a qu'un moyen de résou-
dre cette difficulté, c’est I'introduction d’un manuel approprié.
De tous les ouvrages ayant trait & la Rédaction francaise que
jai étudiés ces derniers temps, les plus riches en suggestions
de toutes sortes me semblent étre: « La Rédaction et le
Francais » par G. Lalire (Nathan) et louvrage en deux
volumes « Apprendre i écrire » par Mmes B. Cognes et M.
Janet (Belin). Ces deux ouvrages contiennent en plus de
nombre